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 قرار المشرفإ                                      

‌إعههد د‌هههذر‌ لر ههملس‌ ل   هه  س‌‌أَشهه  أثررر اسررتعمال اسررتراتيجية برراير فرري )بـــد‌أنَّ

تردريس المطالعررة لطالبررات الخرف اللأررامس الأدبرري فرري تنميرة مهررارات الت كيررر الناقررد 

قههد‌تههرت‌‌،(سررارة كامررل أحمررد الرردليمي) لطملبههس‌ب هم‌ لته ‌تدههد ت‌،(والتواخررل اللغررو  



 
 

 ‌ت

 تطابهههمت‌ لهههل‌تحهههت‌إشهههر ج ‌جههه ‌تم  هههس‌دلهههمل /‌سالهههس‌ لتربلهههس‌   م هههلس‌‌ هههه ‌تهههز ‌ هههن‌
‌ ق ت‌ مت تلر‌ج ‌ لتربلس‌)طر ئق‌تدرلس‌ لاغس‌ ل ربلس(.‌  تاهِ‌‌ش مدة
 

‌ لت قلع
‌ لا تمذ‌ ل  معد‌ لدست ر
 رلمض‌ح لن‌عا 

‌ ل شرف‌عا ‌ لر ملس
‌/‌‌‌‌/ٕٖٓٔ‌
 

‌ب مً ‌عا ‌ لت صلمت‌ ل ت  جرة‌أُرشح‌هذر‌ لر ملس‌لا  مقشس‌
 

‌ لت قلع
‌ لا تمذ‌ لدست ر‌

‌ح  د‌شمسر  بلل‌‌
‌ لدر  مت‌ ل الم‌  م ن‌ ل  لد‌لاشؤ ن‌ ل ا لس‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌/‌‌‌‌/ٕٖٓٔ‌
 

 

 

 

 إقرار الخبير انهغىي
 

‌إعد د‌هذر‌ لر ملس‌ ل   ه  س‌‌بهه‌ أثرر اسرتعمال اسرتراتيجية براير فري تردريس )أَش د‌أنَّ

المطالعة لطالبات الخف اللأامس الأدبي في تنميرة مهرارات الت كيرر الناقرد والتواخرل 



 
 

 ‌ث

ت‌ ر ت ت ههم‌ر‌قهد‌تهه‌،(سررارة كامررل أحمررد الرردليمي ) لته ‌تدههد ت‌ب هم‌ لطملبههس‌،(اللغررو   
‌لاتاه‌ ق ت. ن‌ ل محلس‌ لاغ لس‌ ‌

 

 

 

 

 

 

‌

‌ لت قلع:

‌ لا م:‌

‌ لتمرلخ:
 

 

 

 

 

 

 

 إقرار الخبير انعهمي
‌



 
 

 ‌ج

‌إعهد د‌هههذر أثررر اسرتعمال اسررتراتيجية برراير فرري ) ل   ه  س‌‌بههه‌ لر هملس‌أَشُه د‌أنَّ

تردريس المطالعررة لطالبررات الخرف اللأررامس اتدبرري فرري تنميرة مهررارات الت كيررر الناقررد 

،‌قهد‌تهرت‌(سرارة كامرل أحمرد الردليمي ) لت ‌تدد ت‌ب م‌ لطملبس‌،(والتواخل اللغو   
‌لاتاه‌ ق ت. ر ت ت م‌ ن‌ ل محلس‌ ل ا لس‌ ‌

 

 

 

 

‌ لت قلع:‌

‌ لا م:

‌ لتمرلخ:

 



 
 

 ‌ح

 ناقشةالمإقرار لجنة 
 

أثررررر  )طا  ههههم‌عاهههه ‌ لر ههههملس‌‌ ل   هههه  س‌بهههههأعضههههم ‌لت ههههس‌ ل  مقشههههس‌  شهههه د‌بم  ههههم‌‌‌‌‌

استعمال استراتيجية باير فري تردريس المطالعرة لطالبرات الخرف اللأرامس الأدبري فري 

)سـرة  ،‌ لته ‌قهد ت م‌طملبهس‌ ل مت هتلر(تنمية مهارات الت كير الناقد والتواخل اللغو  
تدهد‌   هم‌   ‌علاقهس‌ب هم،‌لههجه ‌ حت لمت هم‌ جل هم‌‌ قهد‌ مقشه م‌ لطملبهس(الدليمي كرمل أحمد

(‌طر ئهههههههق‌تهههههههدرلس‌ لاغهههههههس‌ ل ربلهههههههس)جههههههه ‌ لتربلهههههههس‌ مت هههههههتلر‌‌ل لهههههههل‌شههههههه مدةتهههههههدلرة‌بهههههههملدب ل‌
 (إ تلمز) بتددلر

 

‌ لت قلع:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌أ.د‌ ح ن‌ح لن‌ لدلل  ‌ لا م:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌رئلس‌ لات س‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌ لت قلع:‌‌‌‌
‌أ.م.د‌ ح د‌عبد‌ ل همب‌عبد‌ لتبمر‌ لا م:‌‌‌‌
‌عض  ً‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 

 ‌
‌
‌

‌ لت قلع:
‌أ.م.د‌عبد‌ لح ن‌عبد‌ لا لر‌ ل بلدي لا م:‌

 عض  ً‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌ لت قلع:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌أ.م.د‌رلمض‌ح لن‌عا ‌ لا م‌:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 عض ً ‌  شرجمً‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 ‌
‌
 

‌ ‌
‌/‌تم  س‌دلمل ‌ تاس‌سالس‌ لتربلس‌صدق م

 

‌حمتم‌تم م‌عزلزأ.م.د.‌
‌تم  س‌دلمل ع لد‌سالس‌ لتربلس‌   م لس/

‌م‌ٖٕٔٓ            /    /



 
 

 ‌خ

 ذاءــــــالإه                        
 إ لى:

 إلهدى إلذي إزإح إلظلام ...إلحبيب إلمصطفى نبينا محمد  

  إلعزيزغرس في نفسي إلثقة ...وإلدي من شجعني و 

  إلحنونة ...وإلدتيرمز إلحنان و نبع إلوفاء 

 أ خوإتيدوماً...إ خوتي و  من طيبوإ روحي 

  إل ملكل من منحني إلحب و 

 

 

 أهدي جهدي هذا
  

 

 الباحثة

 



 
 

 ‌د

 ‌‌‌‌‌‌‌‌شكر وامتنان

‌‌‌‌‌‌‌‌  ‌ ،‌ ‌  جسمر ‌  هب ‌لله ‌  لح د ‌ لله ‌ للهب م ‌خاق ‌خلر ‌عا  ‌  ل لام ‌‌ لد م‌‌لصلاة
‌ لطلبلن‌ لطمهرلن‌.‌ د ل‌   جسمر‌،‌ عا ‌آله‌ صحبه‌ر  له‌ لذي‌  ر‌ ل‌ ح د‌

‌ب  معدة‌ثم‌أ لًا،‌ ت مل ‌ بحم ه‌ لله‌بفضل‌إلا‌إلله‌ صات‌ل ‌ مإ‌تصل‌لم‌ لر ملس‌هذر‌إن
‌ ‌أ ‌ل  معدةبم‌عا ّ‌‌لبخا  ‌ لم‌ لبحث،‌جترة‌ط  ل‌بتم ب ‌ قف  ‌  لذلن‌ ل ام،أصحمب
‌. ل  ر‌إل ‌ لر ملس‌هذر‌أُخرج‌  م‌ ل صلحس،

‌  تمذي‌بملت لل‌ عرجمن‌  ت من‌ ن‌ ف  ‌ج ‌أس ه‌ع م‌ لت بلر‌عن‌ لسا مت‌ت تز‌‌‌‌
‌  حدة‌لحظس‌لت  ن‌ لم‌،بحث ل‌ هذ‌عا ‌أشرف‌ لذي‌،عمي حسين ةيرض‌ لدست ر‌ ل شرف

‌ظ ر‌‌ ‌‌بد رر‌  لذي‌لابمحثس،‌ت د‌سل‌تددلم‌ج  ‌ ل خاصس ‌ ت تل مته ‌ لدل س ‌ت  در بفضل
‌    ت من‌.‌ لشسر‌خملص‌   ‌ له‌ لبحث‌عا ‌ م‌ه ‌عاله،

هم‌ ل ا لس‌ لا ت من‌إل ‌أعضم ‌لت س‌ لحادس‌ لدر  لس‌) ل   مر(‌لت  د ‌ أت ته‌بملشسر‌‌‌‌‌‌
‌ دترح‌ لبحث ‌ج ‌با رة ‌ج دي، ‌. ‌سمظم ‌أ  م  ‌ ‌ ‌‌هم)أ.د ‌ ل زي، ‌ لرح ن ‌عمدل‌عبد أ.د‌أ.د
عبد‌‌ أ.م.د‌، لن‌عا أ.م.د‌رلمض‌ح ‌‌،أ.د‌جمئق‌جمضل‌ ل م ر ئ ،‌ ‌ ث  ‌عا  ن‌ لتش   

‌(.‌ لح ن‌عبد‌ لا لر‌ ل بلدي
 لا‌‌ لدر  س،‌أد  ت‌تحسلم‌ج ‌طلبمً‌‌ت د ً‌‌بذل  ‌ لذلن‌ لخبر  ‌لا مدة‌  لا ت من‌  لشسر‌‌‌‌

،‌س م‌لت  در‌ ل ا لس‌ عمي زاية سعد / الدكتوة ل إ  لا ت من‌‌بملشسر‌أتددم‌أن‌إلا‌ل    
‌ لله‌ع  ‌‌الدكتوة / برسمة احمد الجميميبملشسر‌  لا ت من‌إل ‌أن‌أتددم‌‌لفرح   ،‌جتز هم

‌ عن‌ ل ام‌ لذي‌ح ات‌أ م ته‌خلر‌ لتز  .‌
‌ لشسر‌بتزلل‌له‌أتددم‌  ل  معدة‌ ل  ن‌لد‌ د‌ ن‌لسل‌بملت لل‌ لاعتر ف‌بمب‌ أخلرً ‌ ن‌‌‌

 .‌ لا ت من‌ عظلم
 لا م‌لك‌ لح د‌حت ‌ترض ‌ لك‌ لح د‌ لح د‌لله‌قبل‌سل‌ش  ‌  لح د‌لله‌ب د‌سل‌ش  ‌‌‌‌

‌إذ ‌رضلت‌ لك‌ لح د‌ب د‌ لرضم‌.
‌
‌

‌ لبمحثس
 

 



 
 

 ‌ذ

 مهخص انرسانة

ج ‌تدرلس‌‌Beyer Strategy )ثر‌  تر تلتلس‌بملر)أ رف‌ل ‌تإهدف‌ لبحث‌‌‌‌‌‌‌
‌ج  ‌  دب  ‌ لخم س ‌ لصف ‌طملبمت ‌لدى ‌ ل مقد‌‌ت  لس‌ ل طمل س ‌ لتفسلر   مر ت

‌  لت  صل‌ لاغ ي‌.
‌خلال‌ لتحدق‌ ن‌ لفرضلمت‌ لصفرلس‌ لآتلس‌:‌ ذلك‌ ن

‌ذ‌-ٔ ‌جرق ‌)‌ للس‌ه مك ‌  ت ى ‌ع د ‌إحصمئلس ‌درتمت‌‌(ٓ,٘ٓدلالس ‌ ت  ط بلن
‌ لتفسلر‌ ‌ ‌ت  لس ‌ج ‌ ختبمر ‌ لضمبطس ‌ لتترلبلس‌ طملبمت‌ ل ت  عس طملبمت‌ ل ت  عس

‌ ل مقد‌.
 ت  ط‌ لفر ق‌(‌ج ‌ٓ,٘ٓدلالس‌إحصمئلس‌ع د‌  ت ى‌دلالس‌)‌ للس‌ه مك‌جرق‌ذ‌-ٕ

لس‌بلن‌درتمت‌ لاختبمرلن‌ لدبا ‌  لب دي‌لاتفسلر‌ ل مقد‌لدى‌طملبمت‌ ل ت  عس‌ لتترلب
‌ تر تلتلس‌)بملر(.م للائ ‌لدر ن‌ مدة‌ ل طمل س‌ب

‌جرق‌-ٖ ‌)‌ ذ‌للس‌ه مك ‌  ت ى ‌ع د ‌إحصمئلس ‌درتمت‌‌(ٓ,٘ٓدلالس ‌ ت  ط بلن
‌ لضمبط ‌ طملبمت‌ ل ت  عس ‌ لتترلبلس ‌طملبمت‌ ل ت  عس ‌ت  لس ‌ ختبمر ‌ج    مر ت‌س

‌ لت  صل‌ لاغ ي.
(‌ج ‌ ت  ط‌ لفر ق‌ٓ,٘ٓدلالس‌إحصمئلس‌ع د‌  ت ى‌دلالس‌)‌ ه مك‌جرق‌ذللس‌‌-ٗ

‌  لب دي ‌ لدبا  ‌ لاختبمرلن ‌درتمت ‌‌بلن ‌لدى ‌ لاغ ي ‌ ل ت  عس‌لات  صل طملبمت
‌ تر تلتلس‌)بملر(.ملس‌ للائ ‌لدر ن‌ مدة‌ ل طمل س‌ب لتترلب
‌ لضبط‌ لتزئ ، عت دت‌‌‌‌‌ ‌ ل   ج‌ لتترلب ‌ذ  ‌ لبحث.‌ لبمحثس ‌لت م به‌ ع‌طبل س

‌ تمَّ‌ ختلمرهن‌دب س‌ ن‌طملبمت‌ لصف‌ لخم س‌  (‌طملبٔٙتس  ت‌عل س‌ لبحث‌ ن‌)
 حمجظس‌‌–بس‌قضم ‌ب د ‌– ن‌إعد دلس‌ لزهر  ‌لاب مت‌ج ‌ رسز‌ب د بس‌‌عش  ئلسبص رة‌

‌ لدر    ‌لا مم ‌هذر‌،ٖٕٔٓ-ٕٕٔٓدلمل  ‌عش  ئلمً‌‌ ق  ت ‌، ت  عتلن‌عا  ل ل س
‌ ‌تترلبلس ‌طملبسٖٓض ت‌)إحد ه م ‌ب‌نَ‌ ْ‌رَ‌دَ‌‌،( ‌ ن‌ تر تلتم ل طمل س ‌ سمن ‌)بملر( لس
‌)أ( ‌ش بس ‌ ن)‌، صلب ‌ لضمبطس ‌ ل ت  عس ‌طملبسٖٔ تس  ت بملطرلدس‌‌نَ‌ ْ‌رَ‌دَ‌‌،(

‌ب ض‌ ل ت  عتلن‌ج  سمجأت‌ لبمحثس‌بلن‌‌ ن‌ صلب‌ش بس‌)ب(، سم ت‌‌، لتدالدلس
‌ ل ثل‌‌: تغلر ت ل ‌ لاغس ‌  لتحصلل‌ لدر   ‌ لتحصلل‌ لدر   ‌ ل مبق‌ج ‌ مدة  ربلس

‌ ‌‌،لا  لدلن ‌ ل مقد ‌ لتفسلر ‌ لاغ ي‌ ختبمر  ختبمر ‌بتطبلق‌‌، لت  صل ‌ لبمحثس ‌بدأت ثم



 
 

 ‌ر

‌ ‌ل م ‌ج  ‌ل م‌ٖٕٔٓ/ٕ/ٜٔ لتتربس ‌حت  ‌ لتتربس  درّ ت‌‌ٖٕٔٓ/ٗ/ٖٓ   ت رت
‌ لبمحثس‌ب ف  م‌ساتم‌ ل ت  عتلن‌.

تفسلر‌ لج ‌‌(ٕٗٓٓ) لت لا ،تب ت‌ لبمحثس‌ ختبمر‌، لغرض‌تحدلق‌هدف‌ لبحث‌‌‌‌‌‌‌
 م‌عدد ‌ ن‌ ل   قف‌س ن‌ ن‌خ  س‌ ختبمر ت‌جرعلس‌ضم‌سل‌ ختبمر‌  لت‌ لذي‌ ل مقد

‌: عا ‌ م‌لأت 
‌(‌جدرة‌.‌ٕٔ(‌   قف‌،‌ ش ل‌سل‌  قف‌)‌‌ٚ لاختبمر‌   ل‌:‌ ضم‌)‌
 (‌جدرة‌.‌ٕٔ،‌ ش ل‌سل‌  قف‌)‌‌(‌   قف‌ٚ لاختبمر‌ لثم  ‌:‌ ضم‌)‌
 (‌جدرة‌.‌ٕٔ(‌   قف‌،‌ ش ل‌سل‌  قف‌)‌‌ٚ لاختبمر‌ لثملث‌:‌ ضم‌)‌
 (‌جدرة‌.‌ٕٔ(‌   قف‌،‌ ش ل‌سل‌  قف‌)‌‌ٚ لاختبمر‌ لر بع‌:‌ ضم‌)‌

‌(‌جدرة‌.‌ٕٔ(‌   قف‌،‌ ش ل‌سل‌  قف‌)‌‌ٚ:‌ ضم‌)‌ لاختبمر‌ لخم س
‌(‌    ت‌عا ‌تطبلده.‌ٛذلك‌ل ر ر‌)عمدة‌ لتحدق‌ ن‌صدقه‌ ثبمته‌ ‌إتم‌

 لتحدث‌‌) لا ت مع‌،‌ لا م لس‌ لاغ يً ‌ل  مر ت‌ لت  صل‌ عدت‌ لبمحثس‌ ختبمر‌ثم‌‌‌‌‌‌‌
،‌ ‌ ل  مر‌  لستمبس(.  لدر  ة ‌حددت ‌رئل ثم ‌  مرة ‌لسل ‌قلم  م ‌ ل ر د ‌) ت ‌،جدم ت (‌ٖس

‌ لا ت مع، ‌  مرة ‌  ٓٔ) ‌  مر ت‌عن )‌ ‌ ‌ لتحدث، ‌  مرة ‌مر ت‌عن ‌تت ادمن  مرتمن
‌(‌  مر ت‌عن‌  مرة‌ لستمبس‌.٘)ملدر  ة،‌ ب

‌ال ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ن ‌ لأتحدق ‌ثر ‌ت  لس ‌ج  ‌ ل  تدل ‌ لبحث تغلر طبدت‌‌طملبمت‌ ت  عت 
‌ ‌ لبمحثس ‌  لت  صل ‌ ل مقد ‌ لتفسلر ‌ ختبمر ‌ ب ‌بد لس لاغ ي ‌ت ع‌‌دهم، لتتربس  ع د

أظ رت‌ ل تمئج‌تف ق‌ ل ت  عس‌ لتترلبلس‌عا ‌‌، تحالا م‌إحصمئلمً‌‌، لبلم مت‌ تصحلح م
‌ ‌ لاختبمرلن ل ت  عس ‌ج  ‌  مر ت‌ لضمبطس ‌لت  لس ‌  لت  صل‌) لتف‌ لب دي ‌ ل مقد سلر
‌ضَ‌جِ‌بذلك‌رُ‌ لاغ ي(، ‌ ‌ لصفرلتمن‌، ‌)ٔ)ت‌ لفرضلتمن ‌ لصفرلتمن‌‌،(ٖ( ‌ لفرضلتمن ‌أ م

ل‌ لاغ ي‌ج ‌  صت لمقد‌ ‌ ‌ت  لس‌  مر ت‌ لتفسلر‌ ل زلمدة‌ج‌(‌جدد‌أظ رت‌ ل تمئجٗ(‌)ٕ)
‌ ‌ ‌  لب دي ‌ لدبا  ‌ لصفرلتمن لاختبمرلن ‌ لفرضلتمن ‌رجضت ‌ تمئج‌ ‌‌،بذلك ‌ض   ج 

 مت‌   م: لبحث‌  ت تتت‌ لبمحثس‌عدة‌  ت تمت
‌ج ‌-1 ‌  لإتمدة ‌  ل تمب س ‌  لاطلاع ‌ لدر  ة ‌ ن ‌ لطملبمت ‌ت سن ‌بملر ‌  تر تلتلس إن

‌ذلك.
‌ ظ ر‌لا-ٕ ‌تأثلرً  ‌ج ‌ لتفسلر‌ ل مقد‌  لت  صل‌ لاغ ي‌ تر تلتلس‌)بملر(  لتمبلم‌  ضحمً

‌لطملبمت‌ لصف‌ لخم س‌  دب ‌ج ‌ مدة‌ ل طمل س‌.



 
 

 ‌ز

 لددرة‌عا ‌ لتف لر‌  لتحالل‌  ل دد‌  لا ت مع‌  ل  مقشس‌ ز دتْ‌‌متت لد‌لدى‌ لطملب‌-ٖ
‌ ن‌ثدس‌ لطملبمت‌بأ ف  ن‌.

‌   م:‌ةعدّ‌‌ت صلمتبس م‌   صت‌
‌ل م‌ ن‌‌)بملر( عت مد‌  تر تلتلس‌-ٔ ج ‌تدرلس‌ مدة‌ ل طمل س‌لا رحاس‌ لإعد دلس‌ل م

‌أه لس‌ج ‌ت  لس‌  مر ت‌ لتفسلر‌ ل مقد‌  لت  صل‌ لاغ ي‌.
‌ت-ٕ ‌عا  ‌  تخد م‌‌ط لر ل  ل ‌سلفلس ‌عا  ‌ لخد س ‌أث م  ‌ج  ‌ لتدرل لس  ل لاسمت

‌لتادلن‌.  تر تلتلس‌بملر‌ عدم‌ لاقتصمر‌عا ‌طر ئق‌ لتدرلس‌ لت ‌ت ت د‌عا ‌ لحفظ‌  
ت  لس‌ لرغبس‌لدى‌طملبمت‌ ل رحاس‌ لإعد دلس‌ج ‌ رتلمد‌ ل ستبمت‌ ل در لس‌  لإجمدة‌-ٖ

‌   م‌ تشتلع‌ ل طمل س‌ لخمرتلس‌ لحرة‌.
‌  تس ملًا‌لادر  س‌ لحمللس‌ قترحت‌ لبمحثس‌ب ض‌ ل دترحمت‌   م‌:‌ ‌

ٔ-  ‌ ‌لادر  س ‌  مثاس ‌در  س ‌لت رفإتر   ‌‌لحمللس ‌  مر ت ‌أت  لس  ن‌‌خرىأ   ع
  ثل:‌ لتفسلر‌ لابد ع ،‌  لتفسلر‌ لتأ ا ،‌  لتفسلر‌ ل  طد .‌‌ لتفسلر

  تر تلتلس‌بملر‌ج ‌تغلر‌ لاتتمهمت‌‌در  س‌  مثاس‌لادر  س‌ لحمللس‌لت رف‌تر  إ -ٕ
  ح ‌ مدة‌ ل طمل س.

‌)بملإ -ٖ ‌  تر تلتلس ‌بلن ‌ دمر س ‌در  س ‌ ‌تر   ‌ر(  ثل‌‌خرىأ  تر تلتلمت‌تدرل لس
 ج ‌ت  لس‌ لتفسلر‌ ل مقد.‌لت م   ،‌   تر تلتلس‌ لتد لم‌ لب مئ   تر تلتلس‌ لت ام‌ 

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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‌
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 الخ حة الموضوع

‌ت‌إقر ر‌ ل شرف
‌ث‌إقر ر‌ لخبلر‌ لاغ ي
‌ج‌إقر ر‌ لخبلر‌ ل ا  
‌ح‌إقر ر‌لت س‌ ل  مقشس

‌خ‌هد   لإ
‌د‌شسر‌   ت من
‌ز‌‌‌‌‌-ذ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ر ملس اخص‌ ل

‌ص-س‌‌‌‌‌‌‌‌ ل حت لمتثبت‌
‌ص‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ثبت‌ لتد  ل

‌ط‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌شسملثبت‌  
‌ظ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌-ط‌‌‌‌‌‌‌‌‌ثبت‌ ل لاحق
‌‌ٕٙ-ٔ‌‌‌‌‌‌‌ -التعةيف برلبحث  –الفصل الأول 
‌‌‌ٗ-ٕ‌‌‌‌‌‌‌‌ شساس‌ لبحث
‌ٚٔ-‌ٗ‌‌‌‌‌‌‌‌أه لس‌ لبحث
‌‌‌‌‌‌‌ٚٔ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌هدف‌ لبحث

‌ٛٔ-ٚٔ‌‌‌‌‌‌‌‌جرضلمت‌ لبحث
‌ٜٔ-ٛٔ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌حد د‌ لبحث

‌ٕٙ-ٜٔ‌‌‌‌‌‌‌‌تحدلد‌ ل صطاحمت
‌ٖٚ-ٕٚ خمفية نظةية ودةاسرت سربقة–الفصل الثرني 

 ثبت المحتويرت



 
 

 ‌ش

‌ٚ٘-ٕٛ‌‌‌‌‌‌ أولًا: خمفية نظةية
‌ٖٖ-ٕٛ‌  تر تلتلس‌بملر

‌ٖ٘-ٖٖ‌‌‌‌‌‌‌ لتفسلر
‌ٕٗ-ٖ٘‌‌‌‌‌‌‌ لتفسلر‌ ل مقد

‌ٙٗ-ٕٗ‌ لت  صل
‌ٚ٘-ٙٗ‌‌‌‌‌‌‌   مر ته‌ لت  صل‌ لاغ ي

‌ٖٚ-ٛ٘‌‌‌‌‌‌ دةاسرت سربقة ثرنيرً:
‌ٔٙ-ٛ٘‌‌‌‌‌‌‌ لدر  مت‌ لت ‌ت م لت‌  تر تلتلس‌بملر
‌ٙٙ-ٔٙ‌‌‌‌‌‌‌ لدر  مت‌ لت ‌ت م لت‌ لتفسلر‌ ل مقد

‌ٜٙ-ٙٙ‌‌‌‌‌‌‌ لدر  مت‌ لت ‌ت م لت‌ لت  صل
‌ٖٚ-ٓٚ‌‌‌‌‌‌‌   ز س‌بلن‌ لدر  مت‌ ل مبدس‌  لدر  س‌ لحمللس

جةاءاته  –الفصل الثرلث  ‌ٜٓٔ-ٗٚ‌‌‌‌‌‌ -منهجية البحث وا 
‌ٙٚ-٘ٚ‌‌‌‌‌‌‌ لتص لم‌ لتترلب 

‌ٜٚ-ٚٚ‌‌‌‌‌‌‌ تت ع‌ لبحث‌ عل ته
‌٘ٛ-ٜٚ‌‌‌‌‌‌‌تسمجؤ‌ ت  عت ‌ لبحث
‌ٛٛ-٘ٛ‌‌‌‌‌‌‌ضبط‌ ل تغلر ت‌ لدخلاس

‌ٜٛ-ٛٛ‌‌‌‌‌‌‌تحدلد‌ ل مدة‌ ل ا لس
‌ٜٛ‌صلمغس‌  هد ف‌ ل ا سلس

‌ٜٓ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ لتدرل لس‌إعد د‌ لخطط
‌ٖٓٔ-ٜٓ‌أد ة‌ لبحث

‌ٗٓٔ‌‌‌‌‌‌‌‌‌تطبلق‌ لتتربس
‌ٜٓٔ-٘ٓٔ‌‌‌‌‌‌‌ ل  مئل‌ لإحصمئلس

‌٘ٔٔ-ٓٔٔ‌‌‌‌‌‌ عةض النترئج وتفسيةهر  –الفصل الةابع 



 
 

 ‌ص

‌ٗٔٔ-ٔٔٔ‌‌‌‌‌‌‌عرض‌ ل تمئج
‌٘ٔٔ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌تف لر‌ ل تمئج

‌ٛٔٔ-ٙٔٔ‌‌‌‌‌‌ الاستنترجرت والتوصيرت والمقتةحرت-الفصل الخرمس
‌ٚٔٔ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ لا ت تمتمت
‌ٛٔٔ-ٚٔٔ‌‌ لت صلمت
‌‌ٛٔٔ‌‌ ل دترحمت
‌ٖٙٔ-ٜٔٔ‌‌‌‌‌‌ والمةاجع المصردة
‌ٖ٘ٔ-ٕٓٔ‌‌ ل ربلس‌  ل ر تع‌ ل صمدر

‌ٖٙٔ-ٖ٘ٔ‌‌‌‌‌‌‌  ت بلس‌ ر تع ل
‌ٕٛٓ-ٖٚٔ‌‌‌‌‌‌‌ ل لاحق

 ‌b-c اخص‌ لر ملس‌بملاغس‌ لإ سالزلس
‌

 

 الصفحة عنوان الجدول ت
‌ٜٔ-ٛٔ‌  مر ت‌ لت  صل‌ لاغ ي‌‌ٔ
‌ٖٚ-ٓٚ‌‌‌تد ل‌   ز س‌ لدر  مت‌ ل مبدس‌‌ٕ
‌ٛٚ-ٚٚ‌‌أ  م ‌ ل د رس‌ لإعد دلس‌لاب مت‌ لتمب س‌لدضم ‌ب د بس) ل رسز(‌ٖ
‌‌‌‌ٜٚ‌‌‌‌‌ت زلع‌طملبمت‌ ل ل س‌عا ‌ ت  عت ‌ لبحث‌‌ٗ
(‌لهههههدرتمت‌ هههههمدة‌ لاغهههههس‌ ل ربلهههههس‌‌T-Test تهههههمئج‌ لاختبهههههمر‌ لتهههههمئ ‌)‌٘

-ٕٕٔٓلطملبمت‌ ت  عت ‌ لبحث‌ج ‌ صف‌ ل  س‌لا ه س‌ لدر  هلس‌
ٕٖٓٔ‌

ٛٓ‌

‌ٔٛ‌‌‌‌‌(‌ ع مر‌طملبمت‌ ت  عت ‌ لبحث‌T-Test تمئج‌ لاختبمر‌ لتمئ ‌)‌ٙ

 جداولثبت ال



 
 

 ‌ض

‌ لدر   ‌ٚ ‌ لتحصلل ‌ج  ‌لافر ق ‌سمي ‌ ربع ‌طملبمت‌‌قل س لآبم 
‌سم‌ ت  عت  (‌ ‌ قل س ‌‌ٕ لبحث ‌ ل ح  بس  درتس‌‌  لتد للس،(
‌ لحرلس‌

ٕٛ‌

   هههمت‌طملبهههمت‌‌قل ههس‌ ربهههع‌سهههمي‌لافهههر ق‌جههه ‌ لتحصهههلل‌ لدر  ههه ‌‌‌ٛ
‌ درتس‌ لحرلس‌(‌ ل ح  بس‌  لتد للس،‌ٕ ت  عت ‌ لبحث‌ قل س)‌سم

‌‌‌‌‌ٖٛ‌

(‌لطملبههههمت‌ ت هههه عت ‌ لبحههههث‌جهههه ‌T-Test تههههمئج‌ لاختبههههمر‌ لتههههمئ )‌ٜ
‌ لاختبمر‌ لدبا ‌ج ‌ لتفسلر‌ ل مقد

ٛٗ‌

(‌لطملبهههمت‌ ت ههه عت ‌ لبحهههث‌جههه ‌T-Test تهههمئج‌ لاختبهههمر‌ لتهههمئ )‌‌‌ٓٔ
‌ لاختبمر‌ لدبا ‌ج ‌ لت  صل‌ لاغ ي

‌‌‌‌‌ٛ٘‌

‌ٛٛ‌ت زلع‌در س‌ مدة‌ ل طمل س‌عا ‌طملبمت‌ ت  عت ‌ لبحث‌ٔٔ
‌ٜٛ-ٛٛ‌‌‌‌  ض عمت‌ مدة‌ ل طمل س‌ ل حددة‌لاتتربس‌‌ٕٔ
‌ٓٓٔ‌ثبمت‌تصحلح‌ ختبمر‌ لت  صل‌ لاغ ي‌ٖٔ
ل ل تههلن‌  ههتداتلن‌لاختبههمر‌ لتفسلههر‌‌T-Test) تههمئج‌ لاختبههمر‌ لتههمئ )‌ٗٔ

‌ ل مقد‌ لب دي
ٔٔٔ‌

ل ل تلن‌ تر بطتلن‌ لخمصهس‌بهملتطبلق‌T-Test)) تمئج‌ لاختبمر‌ لتمئ ‌٘ٔ
‌ لدبا ‌  لب دي‌لاختبمر‌ لتفسلر‌ ل مقد‌لا ت  عس‌ لتترلبلس

‌‌‌‌ٕٔٔ‌

ل ل تهلن‌  هتداتلن‌لاختبهمر‌ لت  صهل‌‌T-Test) تمئج‌ لاختبمر‌ لتمئ )‌ٙٔ
‌ لاغ ي‌‌ لب دي

ٖٔٔ‌

ل ل تلن‌ تر بطتلن‌ لخمصهس‌بهملتطبلق‌T-Test)) تمئج‌ لاختبمر‌ لتمئ ‌ٚٔ
‌ لدبا ‌  لب دي‌لاختبمر‌ لت  صل‌ لاغ ي‌لا ت  عس‌ لتترلبلس

‌‌‌‌ٔٔٗ‌
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 الصفحة عنوان الشكل ت
‌ٖ٘‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أ   ع‌ لتفسلر‌ٔ
‌ٛٗ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌بلن‌  مر ت‌ لت  صل‌ لاغ ي‌ ل لاقس‌ م‌ٕ
‌ٙٚ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا ت  عتلن‌ لتترلبلس‌  لضمبطس‌ لتص لم‌ لتترلب ‌ٖ
‌
 
 

 

 الصفحة عنوان الممحق ت
‌ٖٛٔ‌ستمب‌ت  لل‌   س‌ٔ
ل صهههف‌‌درتهههمت‌طملبهههمت‌ ت ههه عت ‌ لبحهههث‌جههه ‌ هههمدة‌ لاغهههس‌ ل ربلهههس‌ٕ

‌ٖٕٔٓ-ٕٕٔٓ ل  س‌لا  س‌ لدر  لس‌
ٖٜٔ‌

‌ٓٗٔ‌ر ‌ش طملبمت‌ ت  عت ‌ لبحث‌ ح  بس‌بمل  ع مر‌ لز  لس‌ل‌ٖ
‌ٔٗٔ‌  ت مرة‌ ل  ا  مت‌ ل  زعس‌عا ‌عل س‌ لبحث‌ٗ
  ت مرة‌آر  ‌ ل حس لن‌ج ‌ دى‌صلاحلس‌جدر ت‌ ختبمر‌ لتفسلر‌‌٘

‌ ل مقد
‌ٕٔٗ-ٔٙٗ‌

‌ٙٙٔ-٘ٙٔ‌‌أ  م ‌ لخبر  ‌ٙ
‌ٚٙٔ‌‌‌‌‌‌درتمت‌طملبمت‌ ت  عت ‌ لبحث‌ج ‌ لاختبمر‌ لدبا ‌لاتفسلر‌ ل مقد‌ٚ
درتههههمت‌طملبههههمت‌ ت هههه عت ‌ لبحههههث‌جهههه ‌ لاختبههههمر‌ لدباهههه ‌لات  صههههل‌‌ٛ

‌ لاغ ي
ٔٙٛ‌

‌ٓٚٔ-ٜٙٔ‌ ص ص‌ لاختبمر‌ل  مرت ‌ لا ت مع‌  لدقس‌ٜ

 ثبت الاشكرل

 ثبت الملاحق
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  ههت مرة‌آر  ‌ ل حس ههلن‌جهه ‌ ههدى‌صههلاحلس‌جدههر ت‌ ختبههمر‌ لت  صههل‌‌‌‌ٓٔ
‌ لاغ ي‌

‌ٔٚٔ-ٔٚ٘‌

‌ٓٛٔ-ٙٚٔ‌‌  مللر‌تصحلح‌ ختبمر‌ لت  صل‌ لاغ يت ال مت‌ ‌‌ٔٔ
‌٘ٛٔ-ٔٛٔ‌‌  هد ف‌ ل ا سلس‌ٕٔ
‌ٜٛٔ-ٙٛٔ‌‌  تبم س‌آر  ‌ لخبر  ‌ج ‌صلاحلس‌ لخطط‌ لتدرل لس‌ٖٔ
‌ٕٓٓ-ٜٜٔ‌ لتفسلر‌ ل مقد لص  بس‌لاختبمر‌ ل   لس‌ ‌‌  م ل‌ٗٔ
‌ٕٕٓ-ٕٔٓ‌‌ لد ة‌ لت للزلس‌لاختبمر‌ لتفسلر‌ ل مقد‌٘ٔ
‌ٕٗٓ-ٖٕٓ‌‌ لات مق‌ لد خا ‌لفدر ت‌ ختبمر‌ لت  صل‌ لاغ ي‌ٙٔ
‌ٕٙٓ-ٕ٘ٓ‌‌ تمئج‌ لتحالل‌ لاحصمئ ‌لفدر ت‌ ختبمر‌ لت  صل‌ لاغ ي‌ٚٔ
‌ٕٚٓ‌درتمت‌ لاختبمر‌ لب دي‌لاتفسلر‌ ل مقد‌ٛٔ
‌ٕٛٓ‌ لاختبمر‌ لب دي‌لات  صل‌ لاغ يدرتمت‌‌ٜٔ
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 انفصم انثاني
 

 جٌانب نظريت ً دراساث سابقت
 جٌانب نظريت أًلاً:
 ستراحيجيت بايرا 
 انخفكير 
 انخفكير انناقد 
 انخٌاصم 
 ًمياراحو انخٌاصم انهغٌي 

 سابقت ثانياً: دراساث
 ًاندراست الحانيت اندراساث انسابقت: الدٌازنت بين ثانثاً 

 
 
 
 
 
 
 



 

 انفصم انثانث
 

 منيجيت انبحث ًإجراءاحو
 منيج انبحثأًلاً:

 إجراءاث انبحثثانياً:
 انخصميم انخجريبي

 مجخمع انبحث 
 عينت انبحث 

 حكافؤ مجمٌعخي انبحث
 خغيراث  اندييهتالد ضبط

 مسخهسماث انبحث
 أداة انبحث

 انخطبيق
 انٌسائم الاحصائيت

 
 



 
 
 

 انفصم انرابع
 

 عرض اننخائج ًحفسيرىا
 
 
 

 أًلاً :عــــرض اننخائــج 
 

 ثانياً :حفسير اننخائج
 
 

 
 
 
 
 
 



 
 

 انفصم الخامس
 

 الاسخنخاجاث ًانخٌصياث ًالدقترحاث
 
 

 أًلاً :الاسخنخاجاث
 

 ثانياً :انخٌصياث
  

 ثانثاً :الدقترحاث
 

 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 قــــلاحــالد
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 أًلاً: الدصادر ًالدراجع انعربيت
 

 ثانياً: الدراجع الأجنبيت
 

 ثانثاً:مصادر الأنترنج
 
 
 
 
 
 

 صـــادر ًالدراجعالد
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 انفصم الأول  
 انتعريف بانبحث

 
 : مشكهة انبحث أولاً:

بالتعاقب تعرفيا المدرسة مشكمة حقيقية للأجيال و المطالعة  تدريس عدي       
التعميم وتبرز ىذه المشكمة في تدني وكل المعنيين بالتربية و  اء الامورولياو  ينوالمتعمم

 (٘،صٖٕٓٓفة )يوسف،مستوى الطالبات في المطالعة في المراحل التعميمية كا
تدني مستواىن في المطالعة )القراءة( أصبحت ظاىرة وأن ضعف الطالبات و      

عمنية تدل عمى عدم قدرة الطالبة عمى القراءة الصحيحة ليذا شغمت ىذه المشكمة 
 ، )مدانات الأوساط التربوية وكثرت التساؤلات عمن ىو المسؤول عن ىذا التدني

 . (ٜص ،ٜ٘ٛٔ
قل مما أل أن مستوى الطالبات في القراءة نقو  دني في المستوى جعمناذا التأن ىو       

لى المدرّسة إر في أسباب ىذا الضعف التي يرجع لى أن نفكإىذا يدعونا و  ينبغي ،
 (.ٖٗٔ، صٖٜٚٔ، براىيمإالكتاب المنيجي )البة و الطو 

طالبة في إىمال نمو ال ،العة )القراءة( أسباب كثيرة منيالمضعف في المطو       
لى إخرى أو من مكان ألى إل من مدرسة الانتقاو  ،ولى لمدراسةءة في المراحل الأالقرا

، ضج الطالبةتأخر نو  المعاممة السيئة التي تتعامل المدرّسة مع طالباتيا،و  ،خرآ
 ،الساموك والشمريانتباه الطالبات لمدرس )قمة وضعف حاستي البصر والسمع ،و 

 .( ٖٗٔ، صٕ٘ٓٓ
خرى ساعدت عمى تقوية ىذا الضعف ،ىي عدم تركيز الطالبات ألك عوامل وىنا      

التي تعد مادة لتحصيل الدرجة لا لتطوير ميارات القراءة  عمى مادة المطالعة )القراءة (
 . (ٖ، صٕٓٔٓ،ال الفيم والنقد والتوظيف )طاىر في مج
حيث  في تحقيق أىدافيا منويمكن تعريف الضعف في القراءة بأنو قصور     

والتفاعل معو وأدراك ما فيو من معانٍ وأفكار ،وىنا يترتب عمى المدرّسة أن  ،المقروء
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لأن الانطلاق في المغة العربية وفيميا ؛ خطاء وتعمل عمى معالجتياتتعرف عمى الأ
 . (ٔٙ،ص ٕٔٔٓمطمب تربوي لا بد أن يتحقق لدى المتعممات )عيد،

ن خلال اطلاعيا عمى دراسات الباحثين وقد أدركت الباحثة ىذه المشكمة م       
السابقة الذين درسوا في بحوثيم ضعف الطمبة في المطالعة ، لإيجاد الحمول المناسبة 

دراسة الربيعي و  ، (ٕٕٓٓسات )دراسة الجرجري )ليذه المشكمة ومن ىذه الدرا
 . وغيرىا من الدراسات ( (ٕٚٓٓركي )ودراسة الا ، (ٕٙٓٓ)

ن ضعف الاىتمو          : يأتيالعة في مدارسنا يتركز فيما ام بمادة المطا 
 خرى.ون قميمة جداً موازنة بالفروع الأإن نسبة البحوث الخاصة بالمطالعة تكاد تك-ٔ
ىتمام الذي لاولم تعط ا ،زالت تعامل عمى أنيا غير أساسيةإن مادة المطالعة ما-ٕ

 .(ٖ، صٕٗٓٓخرى )الجميمي ،أعطي لمفروع الأ
لى نطق إءة ( ما ىي إلا عممية آلية ترمي رى إن المطالعة )القراإن بعض الناس ي-ٖ

 (.ٛٔ،صٜٜٚٔالحروف أو المقاطع أو الكممات )الرحيم وآخرون ،
وترى الباحثة إن إىمال دروس المطالعة وعدم الاىتمام بيا يزداد في المراحل       

 لى تدريسإحوّل الدراسية المتقدمة ومنيا المدارس الإعدادية ،وقسم من ىذه الدروس ي
قواعد المغة العربية ،وان دروس مادة المطالعة لا تواكب التربية  خاصةَ خرى و أفروع 

فضلًا عن ان درس المطالعة  ،الحديثة والتقدم الحضاري والثقافي في العصر الحديث
درسا ميكانيكياً يتعمم فيو الطالبات قراءة الكممات بصورة صحيحة ونطق الحروف 

ميارات عمى الخصوص نواعو و أمية ميارات التفكير بكل داً عن تنبصورة سميمة بعي
ا أو عمى غفال المدرسات لميارات التواصل المغوي بعضاً منيإالتفكير الناقد فضلًا عن 
صبحت الطالبات في مدارسنا سمبيات في حضور درس أالارجح جميعيا لذا فقد 

و ميارات أات التفكير ار داء ميأكونينَ قارئات جيدات عاجزات عن  المطالعة في
 التواصل المغوي .

يسية لى استخدام الاستراتيجيات والطرائق التدر إوجو الكثير من المربين فقد لذا       
ن اكتفاء المدرسات في دروسين عمى طريقة واحدة لأ؛ الفاعمة في تدريس المطالعة

شور  وعدم التنويع في طرائق التدريس ،ساعد في زيادة ظاىرة الضعف ىذه )عا
 . (ٛٚٔص ،ٜٕٓٓومحمد،
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 ،أفضل الأساليب والأنشطة الصفيةنحو إيجاد  تجاهو الاىتمام والاتوجيوأن 
)أبو حقيق أىداف تدريس مادة المطالعةوالاستراتيجيات الحديثة المتقدمة وتنويعيا لت

 (ٓٚص،ٜٚٛٔجابر ،
بة رشاد نحو أصول الدراسة الصائإن التدريس الصحيح ىو التوجو والاإذ       

ن المدرّسة أزىا عمى موضوع الدرس ، فضلًا عن المتمثمة بتوجيو القوى العقمية وتركي
عمييا أن تتبع أكثر من طريقة واحدة وان تنوع في أساليبيا التدريسية المستعممة 

 (ٗٔص، ٕٙٓٓ)القيس،
الدراسة محاولة لمتثبت تجريبياً من مدى نجاح استعمال  وبذلك يمكننا عدّ ىذه      
طالعة في تنمية ميارات التفكير الناقد والتواصل المغوي في مادة الم اتيجية )باير(استر 

 دبي .لدى طالبات الصف الخامس الأ
في تنمية ميارات  أثر استراتيجية )باير( ادة لتعرفجلذا يعد ىذا البحث محاولة       

ولى من راسة الأه الدالتفكير الناقد والتواصل المغوي من خلال مادة المطالعة ،وتعد ىذ
في  التي تمّ فييا استعمال استراتيجية )باير(عمى حد عمم الباحثة –في العراق نوعيا 
 ةدبي لسد بعض جوانب الضعف الموجودالمطالعة لطالبات الصف الخامس الأتدريس 

في  لى أي مدى تسيم استراتيجية )باير(إت ،وللإجابة عن التساؤل الآتي : لدى الطالبا
  ؟التفكير الناقد والتواصل المغوي تنمية ميارات

 
 أهمية انبحث : ثانياً 
 فلاحيا ،أنيا تستطيع أن تزكي النفوسالبشرية و  صلاحِ  ن التربية أساسُ إ       

      صقل مواىبيم لى عبادة الخالق عز وجل ، وتستطيع تنمية الأفراد و إدىا ترشتنقييا ، و و 
 ،)الحيمةالتماسك والتراحم ،ل و لى العمإمع أفكارىم ،ودفع أفراد المجتوشحذ عقوليم و 

من  ،شامل لمفرد من جميع جوانب شخصيتو،فيي عممية التغيير ال (ٜٔ،صٜٜٜٔ
ينظر إلييا عمى أنيا خدمة المجتمع من خلال  بعضيمعداده لمحياة اليومية ،و إجل أ

 (ٛٚٔ،صٜٕٓٓتنمية الفرد .)أبو الضبعات،
اعل مع تتفاتجاىاتو  و وطموحاتو وقيمو و  ارهأفكة المجتمع و فمسف التربية تعكسو        

التربية في الاتجاىات الحديثة ليست و  . مستقبلاً التراث الإنساني ماضياً وحاضراً و 



 ..................................التعريف بالبحث ............................الفصل الاول ................................
 
 

٘ 

لمتراث ، بل ىي أعمق من مجرد امتلاك الطمبة  مجرد تحصيل لممعرفة ،أو نقلٍ 
بعضيا مع ، الأفكار و لاتجاىات اف والميارات و لمميارات بل ىي تكامل كل المعار 

 ،تتفاعل مع شخصيتو حتى يصبح جزءاً منو.)الدليمي والوائميلى المتعمم ، و إلتصل 
 (٘ٔ،صٕ٘ٓٓ
إذ تعمل التربية عمى تييئة المجال أمام الطالبات لاكتساب الخبرات المناسبة عن       

        البيئة ن المدرسة و توثيق الصمة بيمين مع البيئة التي يعيشن فييا و طريق تفاع
من  ةفادحل مشكلاتين بأنفسين ،عن طريق الإمساعدة الطالبات عمى ماعة ، و والج

  ،.)أبو الضبعاتلعممي في التفكيرالاسموب ا توظيفتعويدىن عمى الخبرات السابقة و 
، نابعة من قيم تماعيةخلال التربية يكتسب الفرد خبرات اجفمن  ؛(ٛٛٔص ،ٜٕٓٓ

يتم تنوير . و جماعة التي يعيش بينياالموك وس ،وعادات، وتقاليد ،، ونظممعتقداتو 
ة لديو وتقدمت وسائل الحضار  ،حديثة حيث كمما ارتقى الانسانالأفكار بالمعمومات ال

، ولا يتم بشكل منظملى الأفراد و إلى واسطة تنقميا إ احتاجو  ،احتاج لمتربية أكثر فأكثر
 . (ٖٖ، صٕٔٔٓ،)أ(آخرونمية )الخزاعمة و التعم -يةلا عن طريق العممية التعميمإذلك 

ىو أساس لأنيا أساس البناء الخمقي الذي  ؛المجتمعلييا الفرد و إالتربية يحتاج        
ه المجتمعات قدرتيا عمى البقاء والاستقرار،     وبدونيا تفقد ىذ ،بناء المجتمعات وتكوينيا

       تقدميا سياسياً ما كانت سبباً في تنمية الشعوب و ك، تتحول حياتيا إلى فوضىو 
ذلك من خلال في التنمية الاجتماعية و  ميمامل حيث أنيا ع ،اجتماعياً واقتصادياً و 

أدوارىم  وفي تمكينيم من ممارسة ،ة الاتجاىات السميمة لدى الأفرادقدرتيا عمى تنمي
منيم الأدوار المطموبة  أداء حيث أن نجاحيم في ،الزوجالاجتماعية كدور الأب والأم و 

-ٖٔص ،ٕٙٓٓ، ى التربية التي خضعوا ليا )ربيعساس عملأأنما يعتمد بالدرجة ا
ٖٕ) 
، لى الأجيال اللاحقةإيال السابقة فترى الباحثة أن التربية تنقل الخبرات من الأج       

فضلًا عمى أن المغة ، عمى رأسيا المدارسعن طريق مؤسسات الدولة الرسمية و وذلك 
 لخبرات والتواصل بين البشر.  ىي الوسيمة التي يتم من خلاليا نقل المعارف وا

ہ   ہ  ھ    ہں  ڻ  ڻ   ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہچ  قال تعالى: والمغة ىي احدى مخموقات الله      

 :ىيفنواة المغة  ،تتناىى( وىي "تعبير مدىش عن قدرة الله التي لا ٕٕ)الروم: چ ھ  ھ
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مكانات أعضا ،والصوت مساحتو محدودة .النطقية  عضاؤهأنسان و صوت الإ ء وا 
بالحروف  ا، نعبر عنييي تنتج عدداً معيناً من الأصواتف النطق محدودة أيضاً،

اء النطق ، الناشئة عن أعضصوات المحدودةاليجائية .. ومع ذلك فإن ىذه الأ
، والأنف ... ىي التي الشفتين، و مسان، والالحمقو     المعدودة المتمثمة في الحنجرة ، 

ثلاثة ألاف لغة  أكثر من لمتنوع الذي تعبر عنوأنتجت ىذا الوجود المغوي اليائل ا
ى كل ما شاء عمى الأرض لإلييا منطمقاً إنسان ة... شاء الله أن يكون اىتداء الإموجود

 ،ٜٕٓٓما سواه من الكائنات ،)مدكور ،و نسان من حضارات، وفيصلا بين ىذا الإ
 (ٕٛص

اكيب والجمل في كلامو ، التر لفاظ و فيي وسيمة الفرد في التفكير إذ يستعمل الأ       
يا تحميل أي صورة أو طتاس)أن المغة الوسيمة التي يمكن بو  إذ قال عمماء النفس ةً كتاب

التي بيا يمكن تركيب ىذه الصورة مرة أخرى في يا أو خصائصيا ئلى أجزاإفكرة ذىنية 
 (٘ٔص الأذىان ()عبد المجيد ،د.ت،

تعالى ،ولكن لا الله سبحانو و إعممو نسان لا يلفكر مختزل في عقل الإن اإإذ        
لى حيز الوجود فلا بد من قالب يصب فيو تمك الأفكار ، وىذا إنسان أفكاره  يخرج الإ

براز الأفكار إده عمى القالب ىو الصورة التعبيرية التي تكون مادتيا المغة ،فيي تساع
ودع الذي المست بمنزلة فالمغة ،(ٛ٘،ص ٕ٘ٓٓالوائمي ،دقتيا )الدليمي و وضبطيا و 

الفكر العقل و ، و لسان العقل وطريقة الفكر وىي، وخبراتيم الأجيال يتراكم فيو تراث
أشار)أرسطو( قائلًا : "ليس  وقد يتأثر بو،خر و حدىما في الآأمتداخلان يؤثر عنصران 

ننا لا نفكر   ،)الوائميإلا بمفظ ولا نتمفظ إلا بتفكير "ثمة تفكير بدون صورة ذىنية ،وا 
 ( ٚص،ٕٗٓٓ
ريخاً وحضارة ، فقد حممت راية عرق لغات العالم تاأالمغة العربية واحدة من و          

نزل أبيا  لغة أىل الجنة ، كانتف بذلك تعالىشرفيا الله سبحانو و و  العالم لىإسلام الإ
لاغتو وفصاحتو ،بل تحدى الأنس ن الكريم آخر الكتب السماوية معجزاً في بآالقر 
لا تنتقل ثم كانت لغة العمم والمعرفة ،و  ،ثمو في الفصاحة والبيانيأتوا بم الجن عمى أنو 

  ،بعموم الكون المتنوعة )الجعافرة ءً نتيااو بدءاً من عموم الدين ،  ،خلالياالمعرفة إلا من 
 (ٖ٘ٔص ،ٕٔٔٓ
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لغة جميع الأمم  نبية :"وجدنا لمغة العرب فضلًا عويقول الفراء في العر        
ومن خصائصيا انو يوجد فييا من لا  ،كرامة أكرميم بياو  ،ىالله تعالاختصاصاً من 

 (ٜ٘،ص ٕ٘ٓٓ،من المغات ")الدليمي ، والوائميلا يوجد في غيرىا  يجاز ما
لذا لما كانت المغة العربية بيذه المنزلة فمقد تكفل الله بحفظيا حيث تكفل بحفظ        

ڳ  ڳ  ڳ  چ  ل تعالى :قا (ٓٔص )القرني ،د.ت،ىي لغة ذلك الكتابكتابو الكريم و 

 ( ٜية :)سورة الحجر الآ چڱ      ڱ  ڱ   ڱ  
ة ، وأخذت تتولى الحيلحديثة و أخذت العربية تتبوأ مكانتيا بين لغات العالم او       

لمغة الحضاري كم كانت أيام ازدىار العرب مما يجعمنا أصحاب ادورىا الثقافي و 
وسائل لتعميميا لغير الناطقين بيا حدى الإالبحث عن مطالبين بالعمل عمى نشرىا و 

إذ كانت من أقدم المغات التي ما زالت تتمتع بخصائصيا ؛(ٚٔص ،ٜٜ٘ٔ)الناقة ،
التعبير عن مدارك الاستطاعة في ، و دب وخيالأوصرف ونحو و  تراكيبن ألفاظ و م

من المغات تعرف  ةم مجموع. ونظراً لتمام القاموس العربي فأنيا تعد أُ العمم المختمفة
 .(٘ص ،ٕٗٓٓجزيرة العرب )الفمق ،الأعرابية أي التي نشأت في شبو لمغات با

لب سواء أكان عن طريق يعتمد عمى المغة العربية كل نشاط يقوم بو الطاو       
 (. ٜ٘ص ، ٕ٘ٓٓالكتابة )الدليمي والوائمي،الاستماع والقراءة أم عن طريق الكلام و 

، يقول ابن خمدون :"وكانت ق عند أىمياأعذب مذاوأوضح بيان و  متن تركيبأوتعد     
 ،أوضحيا بياناً من المقاصد" )الوائميمكات و الممكية الحاصمة لمعرب من ذلك أحق الم

 (ٜٔ،ص ٕٗٓٓ
يا في المفظة س حروفرْ ينسجم جَ يتوافق و  ،لغة موسيقية (ٜٜٗٔ صالح)وعدىا     

الطيب عمى السمع ، مما  الجممة نغمة  ليا الوقعلى الكممة جممة ، و إالواحدة ، والكممة 
عمى سحر جماليا  اً يجعل لممعنى تأثير. لذا وضع أجدادنا الكرام من العمماء حرص

 (٘ٔص، ٜٜٗٔالموسيقي )صالح، 
وأن ينيل  ،طن عربي أن يفتخر بالمغة العربيةن من حقِّ كل مواأوترى الباحثة        

جعميا خالدة خمود القرآن وأن ي ،والمطالعةمن عموميا في القواعد والصرف والبلاغة 
سي لتعميم وأن يجعل المغة العربية ىي المدخل الأسا ،لكريم لمحفاظ عمييا والدفاع عنياا

 ،لى فروع :النحوإلى تقسيم المغة العربية إ  الدارسونودأب  .خرىكل المواد الدراسية الأ
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ينبوع المغة لتسييل دراستيا عمى الدارسين فتصب في  والبلاغة، والتعبير، ،والمطالعة
  والمطالعة أحد فروع المغة العربية الميمة . العربية،
نعم الله أتعد من النعم التي ن الكريم بيا و آة من عناية القر وتأتي أىمية المطالع      

الكريم  ية نزلت من عند الحق عمى رسولوآده ، أنيا كانت أول لفظة في أول بيا عبا
يا القراءة قال :"اقرأ باسم ربك الذي خمق التي ذكر في )صمى الله عميو وسمم (

 (ٗ٘ص ،ٜٜٛٔ)عبد الحميد ،القول إن القراءة مفتاح كل خير ..."،ولذلك نستطيع
أىمية "المطالعة " عندما قال " الكتاب وعاءٌ مُمِئَ  (ٕ٘٘وقد أكد الجاحظ )ت      

ق عن الموتى ويُترجمُ نطِ وناطقاً ي عمماً، وَظَرْفٌ حُشِي ظَرْفاً، وَروضةً تُقَلُّ في حِجْرٍ،
أظيرَ كفايةً، ولا أقلَّ ولا أعمَمُ رفيقاً أطوعَ ، ولا معمِّماً أخضعَ ، ولا صاحباً  ،عن الأحياء

فاً ، ولا أكثر أعجوبة و فلَ أخلاقاً ولا أح ،جِنايةً  رَك لشَغَب ، ولا أبعَدَ من مِراءٍ ، ولا أتْ تصرُّ
ولا  ،ولا أعممُ قريناً أحسن موافاةً  من كتاب.، ولا اكفَّ عن قتالٍ ، ،ولا أزىَدَ في جدالٍ 

ولا أجمع   ،ولا شجرةً أطول عمراً  نة،ؤو ولا أخفَّ مَ  ،لا أحضرَ مَعُونةً و  ،أعجل مكافأة
 ،الجاحظولا أوجدَ في كل إبَّانٍ،من كتاب ") ،ولا أسرعَ إدراكاً  ،ولا أطيب ثمرةً  ،أمراً 

 (ٖٖص ،ٜٙٛٔ
القراءة لأكتب ،  ىية المطالعة )القراءة( :"لست أىو مأما العقاد فيقول في بيان أى       
نما أىو القراءة لأزداد ع ىولا أىو  القراءة لأن عندي حياة  ىمرا في تقدير الحساب ، وا 

ما في ضميري من بواعث واحدة في ىذه الدنيا ، وحياة واحدة لا تكفي ولا تحرك كل 
نسان حياة في مدى عمر الإطيني أكثر من القراءة دون غيرىا ىي التي تعالحركة ، و 

ن كانت لا تطيميا بمقدار الحساب،  الواحد، لأنيا تزيد ىذه الحياة من ناحية العمر ، وا 
الخرافة وىما من أعداء الحرية "  نسان وتطرد الجيل و الإ عمق شخصيةولذلك فالقراءة ت
 (ٗ٘ص ،ٜٜٛٔ) عبد الحميد ،

وىي من  ،لى التعميم المثمرإميماً ي المدرسة الحديثة سبيلًا أصبحت المطالعة ف      
المشاعر الإنسانية النقية التي عرفيا و الوسائل الميمة في نقل ثمرات العقل البشري 

عالم الصفحة المطبوعة وامتدت من التعرف والنطق والفيم لتصبح أسموبا من أساليب 
بة طمي متكامل ، لتسير خبرات الالنشاط الفكري في حل المشكلات ، فيي نشاط فكر 

كتابية ال مفكار والمعمومات ،وتعني أساليبيبالأ مىفتمدّ  قيمة عالية ، مالعادية وتجعل لي
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في  مبةقافية سيمة ومتيسّرة لكل الطيغ فضلا عن إنّيا وسيمة ثبالمفردات والتراكيب والص
راحة من  موتمنحي ،نما كانتعامة أيأبواب الثقافة ال مأي زمان ومكان ، فتتفتح أمامي

مغ من ىذا عن بأ، و المطالعة الممتعة في الخيال لاسيمااجبات اليومية المألوفة و ناء الو ع
في أن تكون من  واتي يرغبحدودا لمحيط الحياة ال ملأنفسي واطريق المطالعة يرسم

 ويونس، )زاير مومطامحي مبعد ذلك بنشاط زائد لتحقيق آمالي مأنفسي ؤايييو  ،محظي
 (٘ٔٔص ،ٜٕٓٓ( )الجبيمي،٘ٚٔص ،ٕٕٔٓ

، فيي تمكن الانسان من الميمة وسائل كسب المعرفة تعد المطالعة )القراءة( من      
أثرىا البالغ  زيادة عمى، ضييامابالمعارف الإنسانية في حاضرىا و  الاتصال المباشر

نسان إ، وىناك فرق واضح بين المختمفة في تكوين الشخصية الإنسانية في أبعادىا
نسان آخر لا تو و ارئ ،اكتسب الكثير من قراءاق ، مع أن ليياالى القراءة ولا يمجأ إيميل ا 

البحث  –ف الاستكشا–الملاحظة  -( تحتوي عمى أمور ثلاثة ميمة :المطالعة )القراءة
المطالعة  وتعدالاطلاع . تأتي شمولية المطالعة)القراءة( و من ىنا . و الذاتي عن المعرفة
وسيمة من أىم ىي مكممة لدروس المدرسة و ، و قيفولى لعممية التث)القراءة( الركيزة الأ

 ،عند العقلاء من أسمى الأىميات واجميا قدراوسائل التعمم، إن أىمية المطالعة)القراءة(
المولعين بيا ممن عرفوا شرفيا  الطعام لدىقراءة أحياناً أن توازي الشراب و وقد توشك ال

 مدى قدرىا. و 
topic-httap://omar.ahlamountada.com/t703 

نسان عمى الإوقد غالى بعضيم في أىميتيا حتى عدّىا المعيار الوحيد لمحكم 
؟  سُئِل أرسطو :كيف تحكم عمى إنسان ؟ أجاب :أسألو كم كتابا يقرأ ؟ وماذا يقرأ؛

 ،ٜٕٓٓ،)الجبيمياصةبصورة خ مبةولمط ، فالمطالعة ميمة جداً بالنسبة لمناس عامة
وفي طريقة  ميارات تجعل منو إنساناً مختمفاً في شخصيتو الب( فتكسب الط٘ٔٔص

 ،ٕٓٔٓلمنمو وتثقيف الذات.)زاير وعايز لذلك تعد ميمة معالجتيا للأمور عن غيرىا ،
 (ٖٙٛص

في التكيف في المحيط  مأداتيفي المواد الدراسية ، و  مبةالطفيي مفتاح نجاح       
نماء الخيال ، و لى إفيو لذلك تعد أعظم وأىم سبيل  واشيالذي يع كساب التعمم المفيد وا  ا 
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عمى صحة القراءة  مبسرعة ودقة ، وتمريني واويسمع ؤاما يقر القدرة عمى فيم  مبةالط
 (ٖٔص ،ٕٚٓٓبالقواعد الإملائية ) الاركي ، متذكيرىوجودة النطق ، و 

وتمبي  ،الإنسان في تحقيق آمال كبيرلمطالعة ليا دور لذلك ترى الباحثة أن ا     
وحينما نتصفح التربية نجد  بو الأساسية وتحقيق مطالب المجتمع الذي يعيش فيو،مطال

أن المطالعة كانت في مقدمة المواد التي أىتم بيا المربون حيث أن تعمم القراءة 
 ،ة التعميميةلى العمميإخل والكتابة كان أول ما عنوا بو، ولذلك تعتبر المطالعة ىي المد

لى أىمية الطرائق التي تدرس بيا إخرى، بالإضافة مفتاحاً لكل المواد الدراسية الأ تعدّ و 
 . ىذه المادة
العالم أن أية لغة في و  ،ن النجاح في التدريس يقترن بنجاح طرائق التدريسإإذ        

طريقة ذا ما وجدت الإميما بمغت درجة صعوبتيا وتعقدىا ممكنة التعمم والإتقان 
اه وجيد في طريقة فإذا كان ىناك منيج فقير في محتو  ،اكتسابياعمميا و الناجحة لت

طريقة ف ، يكون أفضل من منيج غني في محتواه وفقير في طريقة تدريسو وتدريس
ىي الاسموب الذي لى أفراد المجتمع و إادة العممية داة ميمة في توضيح المأالتدريس 

لى المتعممين إط التعميمي لتحقيق وصول المعارف شايستخدمو المعمم في معالجة الن
بأيسر السبل. حيث اىتم بيا المربون قديماً وحديثاً وألفوا فييا الكتب الكثيرة )الجشعمي 

 .(ٕٔص ،ٜٕٓٓوالجشعمي ،
ن الطريقة  التي تتبعيا المدرّسة في التدريس و          ميةجوانب العممية التعمي من دتعا 
لطريقة أو الطرائق التي ترغب في رّسة أن تقوم بالتدريس بايمكن لأي مد، و الميمة

ة من بحيث تتناسب مع طبيعة المحتوى المراد تقديمو لمجموعة معين ا،تباعيا
 ( ٓٛٔ،ص ٕٔٔٓ،)ب()الخزاعمة وآخرونالطالبات
سة أسموب المدرّ الطريقة ملائمة من حيث التوقيت والمستوى و وكمما كانت         

 . (ٖٖص ،ٕٓٔٓ)التميمي، أكثر أثراً عاب أعمق و كانت عممية الاستي
، فبالنسبة  المنيجو  مبةوالط ساسية لكل من المدرّ وتتجمى الطريقة من كونيا أس        

عمى تحقيق أىداف الدرس محرزاً عن طريقيا اقتصاداً  لممدرّس نجد أن الطريقة تعينو
أىميتيا تتحقق من  فان مبةيق أىداف الدرس ،وبالنسبة لمطفي الجيد والوقت وتحق

خرى ومن ألى إال من فقرة وأنيا توفر فرص الانتق ،ل متابعة المادة الدراسية بتدرجخلا
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ساس من التعميم ىو ن اليدف الأإلى المنيج فإبالنسبة ، أما خر بوضوحآلى إموضوع  
   .( ٖٖص ، ٕٓٔٓ)التميمي، مبةلى الطإلمادة الدراسية توصيل ا
 بد من أن تتوافر لديو في العممية التعميمية ،لا اح المدرِّسوترى الباحثة أن نج      

افية ،وكل ىذا يعتمد عمى مجموعة من الكفايات والميارات المتنوعة والمعمومات الك
لى أذىان إبواسطتيا نقل المعمومات العممية الطريقة التدريسية الملائمة لكي يتم  اختياره

ه الميارات التي تسيم في التعميم الفعّال وتعتبر طريقة التدريس من أىم ىذ . مبتوط
ويجب عمى المدرِّس أن  وىي مؤشر من المؤشرات الجيدة في العممية التدريسية .

تعرف عمى عدد كبير من الطرائق والاستراتيجيات التدريسية ولا سيما الحديثة منيا ي
 . لاستخداميا في المواقف التعميمية المختمفة

تفعيل و  من خلاليا تعميقف دريس أىمية كبيرة في التعميم،تلاستراتيجيات الو         
لى معارف إدة الدراسية ، وتحويل المعمومات معرفة خصائص الماطرائق التدريس ، و 

معرفة دارة عممية التعمم بشكل مريح ، و االاستخدام ليذه الاستراتيجيات ،و من خلال 
معوقات التعمم )الخزاعمة   الوقوف عمىو  ،التي تحدث أثناء عممية التعميمالعمميات 
 (ٜٕ٘،ص ٕٔٔٓ،)ب(وآخرون
عمى ذلك ظيرت استراتيجيات لتعميم التفكير الناقد منذ منتصف  وبناءً        

 Beyer-ومن ىذه الاستراتيجيات )استراتيجية باير ، ن القرن العشرينالثمانينات م
strategy( التي طرحيا المربي باير )Beyer,1985 تراتيجيات تُعَدْ من الاس( ،و

 :تيةة الآباتباع الخطوات الرئيس ستنفيذىا عن طريق قيام المدرِّ  التعميمية التي يجري
  ّستقديم الميارة من قبل المدر . 
 العرض التوضيحي لمميارة . 
 مناقشة العرض التوضيحي . 
  من عمل ةبو الطمب واقوميالتفكير التأممي فيما . 

من خطوات تعميم أيو ميارة من ميارات  ( أن كل خطوةBeyerويفترض باير )        
 ،ٕٙٓٓ، ةث تعمم فعّال لدى الطالبات)سعادميمة لأحداأساسية ، و  دالتفكير الناقد تع

 ،معاً  متعممالو  عمميات التي تتمركز عمى المنيا من الاستراتيجإ إذ (.ٕٗٔ-ٕٕٔص
          ويمارس ،في النقاش متعممشارك اليو  ،وجو عممية التعميمي ذيالو ىعمم فالم
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فيما  ممناقشتي، و جابة عن الاسئمة المطروحة عميومن خلال الإ بنفسوالتعمم   لمتعمما
 . (ٕٚٚص ،ٖٕٓٓتحديد الصائب منيا )زيتون ،و  مبيني

تتضمن عمميات  (Beyer strategyمن ىذا نلاحظ أن استراتيجية باير )و         
ع الخاص في التعامل م بوفييا أسمو  متعمملال مراحل تنفيذىا ، أن لكل عقمية خ

 ملى رفع مستوى تحصيميإؤدي يق متعددة ائمثميا بطر يستوعبيا و يثم  المعمومات ،
 . (ٕٔٓص ، ٜٕٓٓ، )غانم الدراسي
الواجب  تعميمو ىو منلباحثة أن عممية تدريس التفكير و ومن خلال ىذا ترى ا        

 ،التفكير في عمميةوذلك من خلال توفير مناخ جيد  ،مدرّسالممقى عمى عاتق ال
سئمة حول عمى طرح الأ مير العممي السميم من خلال تشجيعيعمى التفك طمبةوتعويد ال

 المعمومات والأفكار المعروضة ومناقشتيا والدفاع عنيا .
المتعممين بالمعارف ،بل تعدّاىا لم يعد ىدف العممية التعميمية قاصراً عمى تزويد       

ير ومياراتو المختمفة ،التي يمكن أن يكتسبيا الفرد من لى الاىتمام بعمميات التفكإ
طريق المناىج المختمفة ،مما يساعده عمى التعامل مع ىذا الكم اليائل من المعرفة 
بفاعمية ،لذلك تزايد الاىتمام بتوجيو الجيود نحو تعميم عمميات التفكير ،لتمكين الفرد 

كسابو القدرة عمىمن مواجية التحديات الجديدة ،و  المشكلات ا  وِ أحد بوصف ، حل ِّ
لكي يصبح الفرد أكثر قدرة عمى مواجية  ،لى ىذه الغايةإالوسائل الميمة لموصول 

 ،ٕٗٓٓ)الجراح ،الحياة  الصعوبات والمشكلات التي تعترض سبيمو في شتى مناحي
 (ٕٔص

خر ، لذا يجب آن التفكير لا يقتصر عمى فرد دون أ (ٕٓٓٓ،عدس)ويرى          
ى التفكير في مختمف مظاىره عم توعمل عمى إتاحة الفرصة لطمبيدرّس أن عمى الم
قابمة لمتعميم ، وان تعميمو والتفكير الناقد ميارة مكتسبة و  ،(ٕٗٗ،ص ٕٓٓٓ، )عدس

عمى  مبةة الطذلك لمساعدالوقت الحاضر و  يعد ىدفاً أساسياً يجب السعي لتحقيقو في
حل المشكلات عمى الاستكشاف و  متنمية قدراتيو  مالمواقف التي تواجيَّ معالجة القضايا و 

بد  غيرىا. وان تعمم التفكير الناقد لا يتم ذاتيا من القراءة أو التدريب الذاتي ، حيث لاو 
لناقد وقادرين من توافر برامج خاصة عمى يد مدربين ميرة يتقنون ميارات التفكير ا

 . (ٔٛص ،ٕٔٔٓ،)العتوم والجراحخطط منظمة ىادفةوفق  مبةعمى تدريب الط



 ..................................التعريف بالبحث ............................الفصل الاول ................................
 
 

ٖٔ 

تتطمب استخدام طرائق تدريس حديثة،  أن تنمية ميارات التفكير الناقدو        
اعميتيا في عممية تركز عمى فو  ، مطمبةمية ، تعطي دوراً أساسياً لواستراتيجيات تعمي

أن عممية و  ،(ٗ،ص ٕٕٓٓ،منظماً )الخوالدة فييا ميسراً و  كون المدرّسيالتعميم ،بحيث 
الأفكار عمى طرح الاسئمة حول المعمومات و  مبةيس التفكير وتعميمو تشجع الطتدر 

الأفكار وفيم العلاقات بين الحوادث و  ،الدفاع عنياوطرح الأفكار والآراء و  ، المعروضة
 . (ٕٙ، صٖٕٓٓ،)سعادة المختمفة
ن م طمبةلم تعد مقصورة عمى إعداد ال من ىنا ترى الباحثة أن أىداف التعميم        
نما أصبح  اً يقوم بدوره ممقن مدرسخلال  من دون السماح بالحوار أو المناقشة ، وا 
العقل الواعي المفكر من خلال تنمية قدرتو  يالتعميم الآن ىو إعداد المتعمم ذىدف 

 . الذىنية في جمع المعمومات
، معرفةلى استخدام الإساب المعرفة من اكت طمبةيد التفكير الناقد في نقل الويف        

من خلال استقلالية  ،مواجية العنف بمستوياتو الفكرية ويفيد في العمل عمى
 . (٘ٙٔ،ص ٕٙٓٓ، الرأي)محمود

إذ إن التفكير يعتمد عمى ما  ناك علاقة متبادلة بين التفكير والنشاط المغويى       
ي عقمالنمو النمو المغوي و بين ال، و مبة من نشاطات ومنيا النشاط المغوييقوم بو الط

 ية لا بد أن تؤثر عمى زيادة نموىمالمغو  وىذا يعني أن الطمبة كمما زادت حصيمتيم
 (.ٖ٘ص ٕٓٔٓ، )يونس العقمي

ىناك علاقة وثيقة بين ميارات التفكير الناقد والتواصل  أن وبذلك ترى الباحثة       
ي غاء لكالإصالفرصة لمقراءة والكتابة و  ةإعطاء الطمبالمغوي ، ويتحقق ذلك من خلال 

 الاستنباط.يتم الاستنتاج والتفسير و 
والمشاركة  ،بالعالم الخارجي المحيط بو للاتصال إذ ىناك حاجة ممحة لمفرد      

لى إومسايرتيم عن طريق الاستماع  ،بجميع الأنشطة الاجتماعية التي يؤدييا الآخرون
م المتغيرات التي ويسيم بدور فعال في تطوير سموكو الاجتماعي وفي ،رائيم وأفكارىمآ

 (.ٜٗٔص ، ٕٗٓٓتحدث في المجتمع  )محمد ، 
واصل لا تقل عن نسان لمتنسانية واجتماعية، وحاجة الإإفالتواصل ضرورة        

نو لا إف ،نسان كائن اجتماعين الإأوى ، وبما اء والكساء والمأحاجتو للأمن والغذ
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العلاقات  ير وتقويةتمع ، فالتواصل يعني تطو يستطيع العيش في معزل عن المج
فراد والجماعات التواصل بين الأالتماسك والترابط و  من ثمنسانية في المجتمع ، و الإ
ن أكثر إإذ  فالتواصل من أىم نشاطات الانسان، ،(ٕٓصم ،ٖٜٜٔبو عرقوب أ)

نشاطات الانسان تعتمد عمى التواصل بالآخرين ، ومن ىنا أصبحت الحاجة ممحة 
، ٕٔٔٓ، )عموان وآخرونتصال في مجالات الحياة المختمفةالا لزيادة الاىتمام بتحسين

مام أتاحة الفرصة ا  و  ، بداعنتشر الثقافة والمعرفة وينتشر الإفعن طريقو ت ( ،ٛ٘ص
وتبرز أىمية  ، مما يزيد من التقارب والتفاىم،خبار الاخرين أالفرد كي يتعرف عمى 

وتعمم ميارات  لمجتمع وتسميتيم ،التواصل في الترفيو وذلك بالترويح عن نفوس أفراد ا
ذ والحصول عمى المعمومات الجديدة التي تساعده في اتخا وخبرات جديدة ،

 (ٕٕٗ، ص ٕٕٔٓ، ()نبيان٘ص ،ٜٕٓٓالقرار)النعيمي،
أسس اجتماعية متينة تنمي  ن التواصل القائم عمىأعمماء النفس كما أكد          

لى إسلامي الناس كما يدعو الدين الإ ،ةوالتمسك بالتقاليد والأعراف الصحيح القيم
وىي  ،لى الأممإراد والمجتمعات والشعوب حتى يصل إحلال التفاعل السممي بين الإف

شباع الحاجات الإنسانية من خلال واميا الحفاظ عمى الجنس البشري و دعوة حق ق ا 
 (. ٔٗص ،ٜٜٛٔ) يعقوب،  رخاصل الأفراد بعضيم مع بعض الآتعاون وتو 
 ،والتوجيوالميتمون بالتثقيف والتواصل الميتمون بالتربية ، و  اىتم بالاتصالإذ        

 ،ٕٚٓٓ)حجاب،والمجالاتعاملا مشتركاً في كثير من المين  لان الاتصال يكاد يكون
 (ٕٓص

من خلال عممية التواصل يستطيع الفرد إشباع حاجاتو الأساسية البيولوجية       
يؤدي نجاح الفرد في و  لجماعة ما أو لمجتمع ما ، الانتماءعر تحقيق مشالوالنفسية، 

لى انسجامو مع المحيطين  التواصل مع المجتمع المحيط بو إلى تخفيف توتر الفرد وا 
أحد  ة التواصل وتعمم مياراتيا تعدبو في إطار العلاقات الاجتماعية ، فالاىتمام بعممي

 المتطمبات الأساسية لتحقيق النمو الشخصي والميني لمفرد .
http://www.google.iq/url                                              
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مى التواصل القدرة ع طمبةالمغة العربية ىو إكساب ال فإن اليدف الأساسي لتعميم       
 ،ٜٕٓٓمدكور،سواء كان ىذا التواصل شفوياً أو كتابياً  ) ،المغوي الواضح السميم

 (.ٚص
التفاىم ىو تفاعل الفيم بين لى نوع من التفاىم ، و إوي ينتيي وىذا التواصل المغ      

ولكن التفاىم الذي يتم عن طريق المسان  الطرفين يمكن أن نسميو مفيماً وفاىماً.
 ،فالإنسان لا يستطيع أن يتفاىم مع غيره لأنو مقيد بزمن معين، ؛فاىم محدودوالسمع ت

تفصميم عنو المسافات الزمانية والمكانية ، فاخترع طريقة للإفيام ، وىي الكتابة ، ممن 
( والتواصل المغوي لا ٚٗص ،ٖٜٚٔ براىيم،إيقة صناعية لمفيم ،وىي القراءة )وطر 

الاساس فإن لمغة يتعدى أن يكون بين متكمم ومستمع ،أو بين كاتب وقارئ .وعمى ىذا 
ميارات وتعد ىذه الفنون  والكتابة، اءة،والقر  ،لكلاموا ،الاستماع :فنوناً أربعة ىي

فالمستمع  ؛خرىيتأثر بالفنون الأوي متصمة ببعضيا وكل منيا يؤثر و التواصل المغ
                            .(ٚ،ص ٜٕٓٓ،د ،وقارئ جيد ،وكاتب جيد. )مدكورالجيد ىو بالضرورة متحدث جي

لى تنميتيا إديثة ى مناىج تعميم المغات الحوليذه الميارات أىمية حيث تسع        
  ذلك لدورىا في تنمية شخصية المتعمم في عصر انتشار المعرفة ، عند المتعممين و 

 (٘٘، ص ٕٚٓٓوتنوع وسائمو )عبدالله، ،سرعة التواصلو 
نسان في حاجة ضرورية للاتصال خلال ما تقدم ترى الباحثة أن الإ ومن       

ن أفكاره بطريقة مباشرة أو غير مباشرة ، فمل حاجاتو ورغباتو و بالآخرين لنق والتواصل
عالماً بميارات  طمبةفمن الضروري أن يكون ال ،خلال الاتصال يتم انتشار العمم

نسان كائن اجتماعي ن الإإ إذ (، الكتابة القراءة الاستماع ، التحدث ،التواصل المغوي)
ة يتصل بغيره وينقل ألييم الإشار ة و بمعزل عن غيره وحيداً فبالمغ لا يمكن أن يعيش

        تواصل وي تفاعل مع طمبتويوكذلك المدرّس باستخدامو لوسائل الاتصال  ،معارفو
 . ممعي
 ة مع المدرّسمبتواصل الطيالتحدث إذن من خلال القراءة والكتابة والاستماع و        

 .مبةدث بين المدرّس والطالتي تحالتي يعتبر أىم الوسائل التعميمية بالتفاعل المفظي ،
الجسمي  ممرحمة ينطمق نموىمبة ىذه الن طلأ ،واختارت الباحثة المرحمة الإعدادية     

وتزداد  بية المستمدة من أىداف المجتمع ،لتحقيق أىداف التر  مالعقمي بما يؤىميو 
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 فيو  ،مبمشكلات مجتمعي منفسي واشغمي مالاستيعاب بيا بما تجعميعمى التعمم و  مقدرتي
 مقواىو  ملى أعمى مستوى من ناحية بنيتيإ واصميظل الرعاية الواعية يمكن أن 

خمقياً  منموى واواصميد المقصود الإرشاوبالقيادة المدركة والملاحظة و ، العقميةالجسمية و 
 (.٘ٔ،ص ٕٕٓٓ)الجرجري،ت المواطن الصالححقق صفايواجتماعياً بشكل 

 ،مالعقمية وطرائق تفكيرى معمى تنمية قدراتيإن المرحمة الإعدادية تساعد الطمبة      
مناقشة منطقية ضوعات التي تتطمب معالجة فكرية و لى المو إ ممما يتطمب توجييي

الإعدادية وجدت لتؤدي وظيفة ترى الباحثة أن المرحمة و ،(ٛ٘،صٜٙٛٔ)محجوب،
وىي تخريج طمبة يمكن الاعتماد عمييم في سد حاجات المجتمع ، ولا يتم ذلك  ةكبير 

يا القدرة عمى استراتيجيات للمطالعة من خلال استعمال طرائق و إلا بتحقيق أىداف ا
 مفي ىذه المرحمة يعتريي ةمبن الطلأ؛ لاسيما المرحمة الإعداديةو  ىداف،تحقيق ىذه الأ

في ىذه  ةمبحتاج الطيو  التربية ،وىذه التغيرات مرتبطة بالمنيج و التغيرات النفسية 
ي المواقف التعميمية في الصف من ف مطبيعياً من خلال فاعميتي نقلاً  ملى نقميإالمرحمة 

ىداف العامة لتعميم المغة العربية في الأ، و  التفكير المستقلبالمعرفة و  واحتسميجل أن أ
 لاستنباط والتقويمام الدقيق القائم عمى الاستنتاج و ىذه المرحمة ترمي لتنمية التفكير السمي

 الدقة .    وفق منيج يتسم بالوضوح و  عمى
 ومما سبق تبرز أىمية ىذا البحث بالآتي :

 أىمية التربية كونيا العاكسة لفمسفة المجتمع وأفكاره وطموحاتو -ٔ
نال رعاية أىميا ولا بد أن ت أىمية المغة وىي أداة من أدوات التواصل الإنساني، -ٕ

 والناطقين بيا .
 ريم ،وىي لغة العرب والمسممينلأنيا محفوظة بالقرآن الك ؛أىمية المغة العربية -ٖ
 
لى إسياً في حياة الطمبة وىي المدخل أىمية المطالعة ثقافياً واجتماعياً وتربوياً ودرا-ٗ

 خرى .المواد الدراسية الأ
لى التعميم إليب والطرائق الحديثة في الوصول أىمية استعمال الاستراتيجيات والأسا-٘

  .وبةالفعّال وتحقيق الاىداف التعميمية المرغ
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وخطواتيا ومميزاتيا التي تساعد عمى رفع مستويات العممية  أىمية استراتيجية )باير(-ٙ
 التعميمية وتطويرىا.

أىمية التفكير الناقد في تحسين التعميم وتطويره بالاعتماد عمى رفع القدرات العقمية -ٚ
 المتنوعة لمطمبة .

داخل  (التحدث والقراءة والكتابةالاستماع و )أىمية التواصل المغوي والتي تعتمد عمى -ٛ
الصفوف والمدرسة والتي تعتبر من وسائل الاتصال الميمة بين المدرّسة وطالباتيا عن 

 طريق التفاعل المفظي .
التي يتمُّ فييا نمو المرحمة الإعدادية  الصف الخامس الأدبي وىو من صفوف أىمية-ٜ

توجيياً صحيحاً لتنمية ميوليا  مسياً واجتماعياً وعقمياً وتوجيييمبة جسمياً ونفالط
 واتجاىاتيا ورغباتيا وحاجاتيا .

لم تجر دراسة سابقة عمى حد عمم الباحثة تناولت أثر استراتيجية )باير( في مادة -ٓٔ
 المغة العربية ،لاسيما المطالعة .

 
 : هدف انبحث ثانثاً:

يس في تدر  (Beyerستراتيجية باير)امعرفة أثر استعمال  دف البحث إلىيي
التفكير الناقد والتواصل  المطالعة لطالبات الصف الخامس الأدبي في تنمية ميارات

 .المغوي
 رابعاً: فرضيات انبحث

بين متوسط درجات  (ٓ,٘ٓليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) -ٔ
ي اختبار تنمية  التفكير طالبات المجموعة التجريبية وطالبات المجموعة الضابطة ف

 . الناقد
( في متوسط الفروق ٓ,٘ٓ)دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ليس ىناك فرق ذو  -ٕ

ية بين درجات الاختبارين القبمي والبعدي لمتفكير الناقد لدى طالبات المجموعة التجريب
 ستراتيجية )باير(.امادة المطالعة ب نَ سْ رَ دَ اللائي 



 ..................................التعريف بالبحث ............................الفصل الاول ................................
 
 

ٔٛ 

بين متوسط درجات  (ٓ,٘ٓليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) -ٖ
واصل طالبات المجموعة التجريبية وطالبات المجموعة الضابطة في اختبار تنمية الت

 .المغوي
( في متوسط الفروق ٓ,٘ٓدلالة إحصائية عند مستوى دلالة )ليس ىناك فرق ذو  -ٗ

بين درجات الاختبارين القبمي والبعدي لمتواصل المغوي لدى طالبات المجموعة 
 .(باير)ستراتيجية امادة المطالعة ب نَ سْ رَ ئي دَ ية اللاالتجريب

 
 : حدود انبحث خامساً:

 تي :يتحدد البحث بالآ
 دبي .البشرية :طالبات الصف الخامس الأ الحدود -ٔ
 عدادية الزىراء لمبنات في مدينة بعقوبة مركز محافظة ديالى.إالمكانية :الحدود  -ٕ
سي الثاني لمعام الدراسي الفصل الدرا –الحدود الزمانية : الدراسة الصباحية  -ٖ
(ٕٕٓٔ-ٕٖٓٔ.) 
دبي من كتاب المطالعة لمصف الخامس الأ( موضوعات ٛالحدود العممية :) -ٗ

 (ٖٕٔٓ-ٕٕٔٓالمقرر تدريسو لمعام الدراسي )
 التي ستذكرىا الباحثة لاحقا(.ميارات التفكير الناقد)و  -٘
 يوضح ذلك (ٔالجدول)يارات التواصل المغوي الرئيسية وبعض مياراتيا الفرعية و م -ٙ

 (ٔالجدول)
 ميارات التواصل المغوي

 المهارات الفرعية المهارات الرئيسية ت
التمييز السمعي                                                                 - الاستماع ٔ

استخلاص الفكرة الرئيسية.                                                    -
 الاستنتاجي. التفكير-

 ترابط الأفكار وتسمسميا بشكل منطقي - التحدث ٕ
 التنويع في استخدام الكممات وتجنب تكرارىا بصورة متفاوتة.-
 استخدام الضمائر وأسماء الإشارة المناسبة.-
الاقتباس من القرآن الكريم أو الحديث الشريف لمحكم والأقوال والشعر عند -

 الضرورة.
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 لكممة الموقوف عمييا .تسكين آخر حرف من ا-
 .وضوح الصوت من خلال إخراج الحروف من مخارجيا الصحيحة-
 .عدم إسقاط حروف بعض الكممات أو إقلابيا  نتيجة السرعة في الكلام-
 الابتعاد عن المجاممة غير الموضوعية عند الحديث.-
 استشعار الجرأة والثقة بالنفس وامتلاك الشجاعة الأدبية في التعبير .-
 نتقاء الكممات العربية الفصيحة. ا-

 الدقة –الفيم  القراءة الجيرية ٖ
 رسم الحروف رسماً يجعميا سيمة في القراءة .- الكتابة ٗ

 قواعد الإملاء الصحيح .تتوافق و  بطريقةكتابة الكممات -
 الأفكار السميمة .الفقرات التي تعبر عن المعاني و الجمل و تكوين العبارات و -
ون من ألوان الكتابة كار التي يستحسن أن يشتمل عمييا كل لاختيار الأف-

 لى استعماليا .إالتي يحتاج 
القدرة عمى تنظيم ىذه الأفكار تنظيماً تقتضيو طبيعة كل لون من ألوان -

 الكتابة . 

 
 : تحديد المصطهحاتسادساً : 
 الاستراتيجية 

 تي:منيا الآ عدة تعريفاتب تيجيةعُرفت الاسترا
  التي تشمل الأىداف التدريسية وأفعال المدرس في داخل الصف  ىي الآلية      

    ،والأساليب والوسائل المصاحبة في التدريس التي يتوقف عمييا نجاح العممية 
 .(ٛٗص ،ٕٙٓٓالتعميمية)العبيدي وآخرون،

   ىذا لا يكون ىداف وتحديدىا، و ختيار الأساليب لتحقيق الأافن استعمال الوسائل و
اختيار الوسائل لتحقيق ىداف، و العمل الميمة لتحقيق الأ لال تخطيط برامجلا من خإ

 .(ٓٔ،ص ٕٚٓٓ، سالخطة )المدرّ 
   ىداف تحقيق الأمجموعة القواعد العامة والخطوط العريضة التي تيتم بوسائل

 التحركات التي يقوم بيا المعمم ،و  ىداف التدريسية ،تراتيجية الأسالمنشودة وتشمل الا
دارة ال ت التي ن المثيراتنظيم البيئة الصفية ، واستجابات الطمبة الناتجة عصف و وا 

 .(ٖ٘،ص ٕٛٓٓ، العديمي)سمارة و ينظميا المعمم ويخطط ليا 
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  التي تخطط المدرّسة لاتباعيا  جراءات المختارة لتنفيذ الدرس،مجموعة من الإ
يحقق أفضل  بما الواحدة تمو الاخرى ،بشكل متسمسل مستخدمة الامكانات المتاحة ،

 .(ٖٚٔص،ٜٕٓٓىداف التدريسية )الحيمة،وبما تحقق الأ مخرجات تعميمية ممكنة ،
  ىداف د المتاحة بطريقة مثمى لتحقيق الأمكانات والموار فن استخدام الإ  

 .(ٚٔص ،ٕٓٔٓ)إبراىيم،المرجوة
   ّسة بشأن التحركات المتتالية التي يؤدييا ىي مجموعة القرارات التي تتخذىا المدر
 ،ٕٔٔٓ)عمي،تحقيق أىداف تعميمية محددة سمفا ي أثناء تنفيذ ميامو التدريسية ،بغيةف

 (.  ٚ٘ٔص
 ستراتيجية :التعريف الإجرائي للا

اميا بتدريس ىي مجموعة من الأنشطة والتحركات التي تقوم بيا المدرّسة عند قي   
 دريسية.ىداف التبغية تحقيق الأ ستراتيجية )باير(اوفق خطوات  عمى المطالعة

  استراتيجية باير 
 تي:منيا الآ عدة تعريفاتبعُرفت استراتيجية باير 

  تتضمن مجموعة من الإجراءات والأنشطة  ،يجية التفكير الاستقرائيبأنيا استرات
التعمميّة التي تستعمميا المدرّسة في موقف تعميمي لتقديم ميارة تفكيرية  –التعميمية 

والتطبيق لمميارة  ،والتأمل فيما حصل ، والتنفيذ لمميارةمعينة وتشمل: التقديم لمميارة ،
ات تفكير تخطط المدرّسة ،ومراجعة الميارة ،وفي كل خطوة يتم ممارسة عممي

 .( ٕ٘ص ،ٕٗٓٓ)عبيد،لتنفيذىا
  تعممية لتعميم التفكير الناقد ، تبدأ بتقديم الميارة من قبل  –نيا استراتيجية تعميمية إ

في ثم يقومون بتوظيفيا  مكي تتم عممية التعمُّ  مى الطمبةالمدرس من خلال عرضيا ع
وشرح الميارة نظرياً،  تشمل :تقديم الميارة،و  ثر التعمم (أمواقف حياتية مختمفة )انتقال 

التفكير التأممي فيما قام العرض التوضيحي لمميارة ، ومناقشة العرض التوضيحي ، و و 
 (. ٕٕٙ،ص ٕٓٔٓ،و الطمبة من عمل )أبو جادو ونوفلب
   ىي استراتيجية لتدريس التفكير الناقد ، يتطمب تعمم ميارات التفكير الناقد       
تيم بتطبيقيا مثمة الكافية لمطلاب حول ميارة معينة قبل مطالبتعمميا تقديم الأو 

 (. ٜ٘ٔ،ص ٕٔٔٓ، )ب()العياصرة
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  لاستراتيجية باير التعريف الإجرائي
 لطالبات المجموعة التجريبية وفق خطوات لباحثةاستعممتيا ا ىي استراتيجية تعميمية

 العرض التوضيحيو  ،والتواصل المغوي()ميارات التفكير الناقد ةر تقديم الميا :ىي
 من عمل اتلباو الطب نالتفكير التأممي فيما قام، ومناقشة العرض التوضيحي، و لمميارة
لتدريسية دمجيا في محتوى المطالعة من أجل تحقيق الأىداف امن خلال  ويتم

 المخطط ليا .
 
 :المطالعة 
 لغة :   

   والكتاب :قرأه فلانا :نظر ما ،عة :اطمع عميو بإدامة النظر فيو)طالع( الشيء مطال
 (ٕٙ٘ص د.ت، ،مصطفىعنده وأطمع عميو.)

 
 اصطلاحاً:  

 منيا الآتي :  عدة تعريفاتبعُرفت المطالعة 
  فيم ني و ن استخلاص المعاانفعالية منظمة تتضمنيا عممية عقمية وعضوية و إ

 (.ٙ٘،ص ٕٔٓٓالأفكار )النعيمي ،
   لى العقل إنتقل تري لمرموز و صَ سية تبدأ باستقبال بَ نفعممية عضوية وعقمية و
يقوم بموازنتيا أو بدمجيا مع الأفكار الموجودة سابقا مما يشير في نفسو عرفيا العقل و لي

 (.ٖٓص،ٕٗٓٓفرحاً أو حزناً )الجميمي ، متعة أو شوقا أو 
   لى فيم إلقارئ ييدف من القراءة بشكل عام النص ، فاعممية تفاعل بين القارئ و

 (.ٜٔٔ،ص ٕٙٓٓ،)نصيرات مقصد أو مقاصد الكاتب
 
 
 : التعريف الإجرائي لممطالعة 
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لصفوف المرحمتين المتوسطة  مخصص من وزارة التربية ىي كتاب دراسي    
تخلاص من أجل اس عينة البحث(دبي)ومن ضمنيا الصف الخامس الأ والاعدادية
 . وفيم الافكار المعاني

 
 ةالتنمي  
 :لغة  

اءً(مثال الأصمعيُ :)نَمَيْتُ( التحديثَ مُخففاً غيرُه يَنْمي بالكسر )نَمَ لُ و بأنيا "نَمىَ الما
 ي بَمَغتوُ عمى وجوِ النَمِيمةٍ أيّتو تَنْمية( )نمبَمَغتُوُ عمى وَجْوِ الإصلاح والخير ، و أي
 (ٔٛٙص ،ٜٔٛٔفسادِ")الرازي ، الإو 

 اصطلاحاً: ثانياً:
  تي:منيا الآ ةعدّ  تعريفاتبت التنمية فَ عُرِ 
  نيا تحسن مجموعة السموكيات التدريسية التي تظيرىا الطالبة في نشاطيا إ

تظير ىذه السموكيات من خلال الممارسات ميمي بيدف تحقيق أىداف معينة ، و التع
ة تتميز بعناصر الدقة بات انفعالية ، أو حركية ،أو لفظيالتدريسية ليا في صورة استجا

 .(ٙٔٔص، ٕٓٓٓ)جامل ،التكيف مع ظروف الموقف التدريسيالأداء و  فيوالسرعة 
  تتحدد التنمية المواقف التعميمية المختمفة ، و  أنيا رفع مستوى أداء الطالبات في

)شحاتة نامج محدد يا بعد تدريبين عمى بر بزيادة متوسط الدرجات التي يحصمون عمي
 (ٚ٘ٔص ،ٖٕٓٓوالنجار،

  جميع الميارات )التفكير تمكينين من إتقان يا تطوير وتحسين أداء الطالبات و نإ
 .(ٛٚٔص ،ٕ٘ٓٓ، ل المغوي ( بدرجة منتظمة ) السيدالتواصالناقد و 

  رات تعميمية فاعمة لى متغيإيم الحاصل لممتعمم نتيجة تعرضو التقدنيا التطور و إ
 (ٚ٘ٔ،ص ٖٕٔٓ،خل )زاير و دا
 
 
 

 :لتعريف الإجرائي لمتنميةا
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التفكير الناقد وميارات  في ميارات عينة البحث طالبات لدىىي الزيادة الحاصمة  
لكل من مقيسة بالفرق الناتج بين درجات التطبيقين القبمي والبعدي  التواصل المغوي

 .اختباري التفكير الناقد والتواصل المغوي
 : المهارة 
 -: لغةً 
الحاذقُ بكل عملٍ ، وأكثر ما  الماىرُ،و "منظور بأنيا الحذق في الشيء  عرفيا ابن 

 الجَمعُ مَيَرَةُ.بو السابحُ المَجيدُ و  يوصف
)ابن مِيارة" .راً ومُيُوراً ومَيارة و مَيْ  يرمْ فيو وبو يَ وقد مَيَرَ الشيء و  : بنُ سيدهاقال 

 (ٕٗٔص ، ٕ٘ٓٓمنظور ،
 اصطلاحاً:

 تي :منيا الآ ةعدّ  تعريفاتعُرِفت الميارة ب
   التعمم الجيد وقتما نريد ، فيي نشاط متعمم يتم تطويره خلال القدرة عمى الأداء و

وان كل ميارة من الميارات تتكون من  ،نشاط ما تدعمو التغذية الراجعة ممارسة
عية يؤثر عمى ميارات فرعية اصغر منيا ، وان القصور في أي من الميارات الفر 

 .(cottrel,1999,p,21)ء الكميجودة الأدا
  المجيود معاً ، فالميارة لأداء المتقن القائم عمى الفيم والاقتصار في الوقت و أنيا " ا

)الداية وجمل بو أو استماعاً ىي الأداء المغوي المتقن محادثة كان أو قراءة أو كتا
 . (٘ٔ،ص ٕٗٓٓ،
   من الاثنين أو مزاجياً  قد تكون حركية أو كلاميةحذاقة تنمو بالتعمم و 
 (.ٕٓ،ص ٕٚٓٓ،لعباديا)
   عبيدات وأبو  دون جيد معقدحركة بشكل تمقائي و ىي إتقان أداء سموك أو(

 (.٘ٔ،ص ٕٚٓٓ،السميد
 :لممهارة جرائيالاتعريف ال
المتقن لميارات  عمى الأداء  عينة البحث دبيىي قدرة طالبات الصف الخامس الأ  

 ي بشكل جيد.ميارات التواصل المغو التفكير الناقد و 
 : التفكير 
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 :لغةً 
ولا يجمع الفِكْرُ ولا العِمْمُ ولا  عمال الخاطر في الشيء ؛قال سيبويو:أ الفَكْرُ والفِكْرُ:

لشيء وأفكرَ والفكرة :كالفكر وقد فكر في ا وقد حكى ابن دريد في جمع أفكاراً. النظرُ،
 .(ٕٔٔ-ٕٓٔص،ٕ٘ٓٓ)ابن منظور،فيو وتفكّر بمعنىً 

 
 صطلاحاً:ا
 منيا الآتي :  عدة تعريفاتبرف التفكير عُ 
   بعد معالجات معقدة تشمل عمميات عقمية معرفية للاستجابات لممعمومات الجديدة

صدار الأحكام وحل المشكلات  (ٕٓ،ص ٕٔٓٓطامي ،ق )التخيل والتقميل وا 
  جل اتخاذ قرار أنسان من معمومات الإنية التي ينظم بيا العقل خبرات و العممية الذى
 (  ENTٖص ،ٕ٘ٓٓ)البريدي ،إزاء مشكمة أو موضوع محدد.  ينمع
   المعرفية التي تستخدم الإدراك والمفاىيم  شكل من أشكال العممياتنشاط عقمي و
 (. ٚٗٔ،ص ٕٓٔٓ،آخرون الختاتنة و  الرموز والتصورات  )و 
   أنو عبارة عن معالجة عقمية لممدخلات الحسية ، بيدف تشكيل الأفكار ،من اجل

صدار حكم عميواأدراك    (ٕٙٓ،صٕٔٔٓ،العتوم وآخرون )لمثيرات الحسية وا 
 :لمتفكير الإجرائي التعريف

لى أكثرىا تعقيداً ،عندما تتعرض إشمل العمميات العقمية من أبسطيا نشاط عقمي ي   
طريقيا يكتسب  ويتم استقبالو عن طريق الحواس الخمس للإنسان وعن ،لمثير خارجي

 حقيق اليدف المنشود. لى تإالخبرة التي تؤدي 
  

 : التفكير الناقد 
 عُرف التفكير الناقد بعدد من التعريفات منيا الآتي:  
  بدلًا من  الآراء في ضوء الأدلة التي تدعميااولة المستمرة لاختبار الحقائق و المح

د في تحديد يتضمن المعرفة بميارات التقصي المنطقي التي تساعلى النتائج ، و إالقفز 
تقويم المناقشات صحة النتائج و  لى نتائج سميمة واختبارإمفة الأدلة والوصول قيمة مخت

 (Watson-classier,1964,p.10) . بطريقة موضوعية
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  وجيات  لحسبانفحص الآراء مع الأخذ با، و القدرة عمى تقييم المعمومات عبارة
 ( ٖ٘ٓ،ص ٕٓٓٓ،النظر المختمفة حول موضوع قيد البحث )السرور 

   تعمميا.و ميارات التفكير التي يمكن التدرب عمييا مجموعة من 
 (٘ٗص ،ٕ٘ٓٓ) الخضراء ، 
  ر لما عند الفرد من معمومات التفكير الذي يعتمد عمى التحميل والفرز والاختيا

 (ٜٓٔص ،ٜٕٓٓ)عبد العزيز، التمييز بين الأفكار السميمة والخاطئةبيدف 
  لشعور بالمشكمة وتحديدىامة عمى االتفكير الذي يقوم عمى خطوات عممية قائ  

فمن  ،لى حمولإجريب ثم الوصول تبارىا عن طريق الملاحظة والتخووضع الفروض وا
)عبد اليادي لواضحةخلالو نتقبل التحميل المنطقي ونرفض النتائج الذاتية غير ا

 .(ٜٓ،ص ٜٕٓٓ،وعياد
 : لمتفكير الناقد التعريف الإجرائي

ثيا في بح تفكير الناقدلان مفيوم ال لجميميتعريف اتتبنى الباحثة في تعريفيا الإجرائي 
 :الحالي يتفق مع ىذا التعريف 

) ىووو مقيوواس أداة عينووة البحووث عمووى الاختبووار المعوود موون قبوول الباحثووة والمتضوومن خمووس 
فقووورات رئيسوووة ىوووي : الاسوووتنتاج ، الافتراضوووات أو المسوووممات ، الاسوووتنباط ، التفسووووير ، 

، عينوووة البحوووث ، لمموووادة المعروضوووة  طالبووواتعاب التقوووويم الحجوووج ، لمعرفوووة مووودى اسوووتي
 .  (نعميي

 التواصل : 
   ؛. والتواصل ضد التصادمليو أي تمطف في الوصول اليوإ:" توصل نقول لغةً   

 (ٕٖٓ،ص ٕٜٜٔ،إذا أكثر من الوصول "  )الرازي  ووصمو توصيلا
 
 
 

 اصطلاحاً:
 : منيا الآتي ةعدّ  تعريفاتعُرِفَ التواصل ب  
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   ل حول مضمون ثقافي معينالتفاعلات التي تجري بين المرسل والمستقبىو نتاج، 
خاص وينطوي عمى شيء من التفاىم أو الرغبة في استمرار الاتصال بين الأش

 (ٕ٘،ص ٜٜٚٔ،)الخوالدة المتفاعمة 
   الكممات المكتوبة العممية التي ينقل فييا الفرد فكرة لفرد آخر عن طريق التحدث أو

 (corisini,1999,p25) والتواصلات غير المفظية ،يماءاتأو الصور أو الإ
  عمى الرموز كذلك  عتمد عمى المغة ،وليس ذلك فحسبعممية منظمة وىادفة ت

 ((Wood,2001,p22.ىذه العممية  لى المعنى الذي يعد لبّ إ،وتيدف 
 
 :لمتواصل جرائيالاتعريف ال
طالبات( أو الطالبات مع )المدرّسة والفكري بين طرفين الغوي و ملا ىو التفاعل  

 .التفاىم والرضا وينطوي عمى  باستعمال اكثر من ميارة بعضين 
 

 :عدادية لمرحمة الإا
من بين من أتموا الدراسة في المرحمة  ىي ثلاثة صفوف دراسية تستقبل طلابيا  

المتوسطة ممن لا تتجاوز أعمارىم السابعة عشرة وىم الطمبة الذين تتوافر لدييم 
فادة من ىذا النوع من التعميم " ) العارف : دات والقدرات التي تؤىميم للإالاستعدا
 ( .  ٕٖٕ، ص  ٖٜٜٔ
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 نظرية خلفية                                           
 استراتيجية باير  -1

قد ( استراتيجية لتدريس التفكير النا(Beyer,1985طرح المربي المعروؼ باير      
قد عمى التفكير النا مبةف تطوير قدرات الطأأكد عمى  ففي إحدى مقولاتو المشيورة ،حي

الميارة وتعميميا ضرورة تقديـ يتطمب تعمـ  إذ،وفؽ مبادئ وأسس معينة  عمى يسير
لذا يفضؿ التمييد أو  ؛بتطبيقيا ـرة معينة قبؿ مطالبتيحوؿ ميا طمبةمثمة الكافية لمالأ

التقديـ لمكونات الميارة بطريقة منتظمة قدر الإمكاف ،بحيث يتـ تقديـ الخصائص 
جراءاتيا بوضوح المميزة ليا ة جراءات وطريقىذه الإ مبةعمى أف يناقش الط .وا 

 . (882، ص 8002استخداميا )سعادة ،
يتـ تقديـ  إذ كونات الميارة بطريقة منتظمة،ومف ىنا يفضؿ التقديـ لم       

جراءاتيا بوضوحالخصا ىذه الإجراءات  طمبةناقش اليعمى أف  ،ئص المميزة ليا وا 
بتحميؿ النتائج  يقوـ واف ،ـبتدريس أنفسي مبةالط قوـيؽ استخداميا ،كما يجب أف ائوطر 

ؽ التي تـ التوصؿ بيا لتمؾ النتائج ائوتحديد الطر  ،إلييا واالتي توصم
في تعميـ ميارات التفكير  التوسع (Beyerويفضؿ باير) (251ص ،8022)العياصرة،

جراءاتيا مف خلبؿ إضافة محتوى الدراسات  ،الناقد بحيث يتجاوز مكوناتيا وا 
 (822ص ،8020ونوفؿ، الاجتماعية ووسائؿ متنوعة )أبو جادو

محتوى  مف خلبؿ تعميـ ميارات التفكير الناقد وتعتمد استراتيجية باير عمى         
روس صفية المادة الدراسية المقرر ربطيا بالأىداؼ الأساسية لو وذلؾ عف طريؽ د

 . (82ص ، 8028)فرماف ،مخطط ليا بشكؿ دقيؽ 
 تعميـ ميارات التفكير الناقد ىي:( ثلبث استراتيجيات لBeyerلقد حدد باير )      

ستراتيجية التفكير او  ،ستراتيجية التفكير التطورياو  ،استراتيجية التفكير المباشر
في التفكير الناقد وحدد خطوات استراتيجية التفكير الاستقرائي والمرتبطة ب الاستقرائي،
 تية:الخطوات الآ

 الميارة . وتشتمؿ اسـ الميارة ،أىمية دراسة تقديـ الميارة : -
 في مجموعات . مبةويتـ عف طريؽ عمؿ الط تنفيذ الميارة : -
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 .ـتقديـ تقريراً عما دار في أذىانيالتأمؿ فيما حصؿ: يتـ ب -
 وفييا يتـ استعماؿ ما تمت مناقشتو عف الميارة لإكماؿ ميمة جديدة . : التطبيؽ -
عند تطبيؽ  ـعقولي في وتضـ توجيو طمب بكتابة تقرير عما تـ مراجعة الميارة : -

مف استعماليا في  ـبشكؿ أفضؿ بعد كؿ ما حصؿ وتمكينيالميارة ،وتعريؼ الميارة 
 (1ص ،8002مواقؼ خارج المدرسة )عبيد،

ستراتيجية عمى وفؽ خطوات محددة سيتـ توضيحيا بشكؿ وتعمؿ ىذه الا        
لمتطمبات البحث  ستراتيجية التفكير الاستقرائي لملبءمتياا مفصؿ ،إذ تبنت الباحثة
 .ىذا البحث  بوصفيا متغيراً مستقلًب في

 : ستراتيجية بايراخطوات التدريس ب
لى الأىداؼ إوصولا  اً وفؽ خطوات يكمؿ بعضيا بعض عمى إف كؿ عمؿ يسير      
ف  ،المحددة   (8022،أشار)العياصرة إذ ،جية باير تنفذ وفؽ خطوات متتابعةستراتياوا 

لتعميـ ميارات التفكير الناقد تقوـ عمى وفؽ خطوات عدة  ( Bayerباير)لى إف طريقة إ
 وىي:

مثمة عديدة عف ميارة موضوع العديد مف الفرص لاستيعاب أ مبةإعطاء الط -2
التركيز عمى طبيعة الميارة عوضا عف  مع التركيز عمى نواتجيا المعرفية، ،الدرس
و موسع عند تقديـ عمى الاستعداد مف أجؿ تدريس ضيؽ أ مبةمما يساعد الط ،ذاتيا

 الميارة لأوؿ مرة .
 تقديـ مكونات الميارة وعرضيا بالتفصيؿ خطوة  خطوة . -8
التدريب الموجو لمكونات الميارة التي تـ تقديميا سابقا بواسطة عدة دروس  -3

دروس ،عمى أف يستخدـ كؿ درس بيانات ووسائؿ  ةلى ستإ ةبيف ثلبث صفية تتراوح ما
 توى المستخدـ عند تقديـ الميارة .مطابقة في شكميا ونوعيا لممح

المراجعة الناقدة لمكونات الميارة والتوسع بيا ،عمى أف تتـ ىذه المراجعة عف  -2
 . دقيقة (30-80بيف ) طريؽ درس صفي جديد تتراوح مدتو ما

مع  ،استخداـ الميارة مبةالط تستطيعكي  إضافية لتطبيؽ الميارة، إعطاء فرص -5
 .(220ص ،8022،)ب()العياصرةتغذية راجعةناسب يستخدـ عمى شكؿ تدريب م
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 اقدػػستقرائية لتطوير التفكير النستراتيجية الالى أف الاإ ( 8002وأشار)سعادة ،    
وفؽ  عمى مف خلبليا تستطيع المدرّسة تقديـ الميارة بشكؿ استقرائي (Bayerلباير )

مف خلبؿ  ،ةىداؼ المحددلى الأإة يكمؿ بعضيا البعض الآخر وصولا خطوات متتابع
ستراتيجية تمر بخمس أثناء استعماليا ،إلا إف ىذه الا الميارة وفيحدد مبةترؾ الط

 ة ىي:مراحؿ رئيس
 . سةمف قبؿ المدرّ  مبةتقديـ الميارة لمط -
 مبةانب المدرّسة ثـ مف جانب الطالتدريب عمى استعماؿ الميارة قدر الإمكاف مف ج -

 . ثانياً 
 أثناء تطبيؽ الميارة . مبةذىاف الطمعرفة ما يدور في أ -
-283ص ،8002.)سعادة ،أثناء تطبيؽ الميارة مبةاف الطمراجعة ما يدور في أذى -

282) 
ستراتيجية باير لتنمية التفكير الناقد بما الى خطوات إ ( 8002ويشير )محمود،      

 يأتي :
ركيز فرصة لاستيعاب أمثمة عديدة عف ميارة موضوع الدرس مع الت مبةإعطاء الط -

 عمى نواتجيا المعرفية .
 تقديـ مكونات الميارة وعرضيا بالتفصيؿ في حصة دراسية . -
التدريب الموجو لمكونات الميارة والتوسع بيا في ضوء تطبيقيا لموسائؿ والبيانات  -

 الجديدة عف الميارة .
 (272ص ،8002)محمود،لتطبيؽ الميارة  مبةاء فرص لمطإعط -
 : رمزايا استراتيجية باي 

ميمة لتفكير الناقد ، وتعتبر أساسية و تعد مف الاستراتيجيات التعميمية لتنمية ا   
 تتصؼ بعدد مف المميزات منيا :، و  مبةداث تعمـ فعّاؿ لدى الطلأح
بتوظيفيا في  قوـلي مبةتفكير الناقد عند الطنيا المصدر الأساسي لتنمية الإ -2

 . (878،ص 8020،)أبو جادو و نوفؿ أثر التعميـ ( مواقؼ حياتية مختمفة )انتقاؿ 
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 ،تقديـ الميارة )العفوف والصاحب مف خلبؿ مبةتمقى مسؤولية التعمـ عمى الط -8
 (73،ص 8028

لاسيما كرية والمعرفية و نيا تنمي القدرات الفإذ إف و كيؼ يفكر  مبةتدريب الط -3
 تنمية التفكير الناقد .

عميو ، ورفع  ـواعتمادى ـبأنفسي مبةتعزيز ثقة الط ؿتنمي مفيوـ الذات مف خلب -2
 أفضؿ . يفمتعمم واف يصبحأ، عمى  ـتطوير مواىبيو  ـمستواى

التمحور حوؿ مف التبعية و  ـوتحددى ـفي تفكيرى مبةاستقلبلية الط لىإتؤدي  -5
 ،8028،أوسع مف خلبؿ تشجيع روح التساؤؿ)فرج الله لى مجالاتإالذات للبنطلبؽ 

 (32-30ص
     بصورة فعّالة.)العفوف  ة في عممية التعمـستراتيجية بالمشاركتسمح ىذه الا -2
 . (73،ص 8028،الصاحب و 
 

س
ّ
 (:Beyer strategyفي استراتيجية باير ) دور المدر

مؿ التي تحمميا المسؤوليات ،مف العواداخؿ حجره الصؼ و  د سموؾ المدرسيع      
 ،الناقد خاصةالتفكير ارات اللبزمة لمتفكير بوجو عاـ و بالمي مبةتساعد عمى تزويد الط

ستراتيجية كما أوضحو مف خلبؿ ىذه الا المدرّس ضيح دوريمكف تو و 
(Bayer,1985) تية:بالخطوات الآ 
يا بأمثمة متعددة بيدؼ تزويد توضيحبوضع عنواف لمميارة و  ـ المدرّسقو ي -2

 في الدرس . ـتركيز اىتماميبيا لمتعمـ و  ةالطمب
ف لموصوؿ و عيا بأقصى ما يستطمف خلبؿ استعماليبتطبيؽ الميارة  مبةالط قياـ -8
 لى اليدؼ التعميمي .إ
سماعيؿ، ماـ و عميمي مف ىذه الميارة )الإلتباستنتاج اليدؼ ا مبةقياـ الط -3 ا 

 (202ص ،8001
 مبةثيرة لاىتماـ الطعمى طرح موضوعات الدرس بصورة م عمؿ المدرّسي -2

 لى الدرس.إوالإصغاء 



 خلفية نظرية ودراسات سابقة...................................... ....الفصل الثاني .........................

 

38 

دارتيا في حابتوجيو عممية النقاش والحوار والم قوـ المدرّسي -5 دثة في الدرس وا 
 (22ص ،8005ستراتيجية .)الدليمي ،ىذه الا
في  مبةفي أشراؾ الط قوـيوف أف مف الأدوار الميمة لممدرّس ويرى العتوـ وآخر       

في تحميؿ المعمومات  وايشارك ةمب، بمعنى اف الطمناقشات وحوارات داخؿ الصؼ
دى اتساقيا مع الحقائؽ التي نراىا معمييا مف حيث دقتيا و  وفالتي يحصمالمعارؼ و 

 (822ص ،8002في واقع الحياة )العتوـ وآخروف،
عمى  Bayer,1987يركز  إذيماَ  في تنمية التفكير الناقد ،دوراَ م معب المدرّسيو      

الناقد  في التفكير  لاندماجا مبةالط تعمـيي ىذا المجاؿ إذ يقوؿ لا ف دور المدرس
ختار ي ذيال وتعميـ مباشر، فالمدرّس ىلى إرشاد و إ فتاجو بؿ يح، ـبفاعمية وحدى

ستراتيجية محددة ، فالتفكير الجيد يتكوف اخطط لتعميميا وفؽ يراد تنميتيا فالميارة الم
 ـتفكيرى واحف يصحّ أعمى  مبةساعد الطيي ذموعة مف القدرات التفكيرية المف مج
عمى إصدار  يفقادر  واجعميوعية و بموض وهما يفيم واتفكيراَ ناقداَ ويحمم واويفكر  ـبأنفسي

متى يسألف ؟ ناقد عمى : التعمـ كيؼ يسألف ؟ و الإحكاـ الناقدة ،وتتضمف قدرة التفكير ال
عمى  يفقادر  واذ يكونإراَ ناقداَ، تفكي واأف يفكر  واعييستطسئمة التي تطرح ؟ و وما الأ

 نقلب عفازنة )لى أحكاـ متو إؿ جؿ الوصو أالأفكار مف وتقويـ المعرفة و  فحص الخبرة 
 .( 38،ص 8028،فرج الله 
 مبة( في تدريس الطBeyerستراتيجية باير )اتبع خطوات يفعمى المدرّس أف       

 (805،ص 8001،عمى التفكير الناقد ) غانـ  ـاتيلتنمية قدر 
 -(:Beyer strategyستراتيجية باير )افي  لبةدور الط

 ة منيا :قوـ بنشاطات عدّ ي ستراتيجية إذفاعؿ في ىذه الادور ميـ و  مبةمطل
عف كؿ شيء لا  واتساءليداخؿ حجرة الصؼ ، و  فالذىف وصاغي يفمتفتح وفكوني-2
 ,Brook)جابات التي تدور حوؿ موضوع الدرسالإإيجاد الحموؿ و  حاوؿيو  وافيمي

1987,30 ) 
لى أف إ ةعدّ  مراتعند التطبيؽ ثـ تكرارىا  ـىنيذدراؾ ما يدور في ا  تطبيؽ الميارة و -8

 ( 73،ص 8028،الصاحب مرحمة الإتقاف )العفوف و تصؿ 
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 تنظيميا .بربط المعمومات و  وفقومي-3
 . (82،ص 8002،قة بالأسئمة المطروحة )السميتي البحث عف المعمومة المتعم-2
 بالموضوع درجة ارتباطياترتيبيا بحسب لمعمومات ذات الصمة بالموضوع ،و تحديد ا-5

 .( 352،ص8005،)السرور
 
 فكير الناقد الت - 2
 التفكير :-

ف أحد إ إذتفكير بطريقة واضحة غير غامضة ىناؾ صعوبة في وصؼ ال        
فإف التفكير أشبو ما  ، الباحثيف يعد التفكير بمثابة التنفس ،لأف  التنفس ميـ لمحياة

 ، 8002)السميتي ،نساف  يمكف الاستغناء عنو في حياة الإيكوف نشاط طبيعي لا
 القرآف الكريـ دعوة مباشرة لمنظر فيو في قولو تعالى:  ،وقد دعا( 22ص

     (   . 22)سبأ: چ     ىى  ى  ى  ى  ى  ىې     ېۇٴ  ۋ  ې  ې  چ
 . والتفكيرلى التفكير والتدبرإكافة البشر  ف الديف الإسلبمي الحنيؼ يدعوأ إذ      

مة خبراتنا لذا ف معاني الأشياء ىي حصينظرا لأ ،في معناه العاـ البحث عف المعنى
وىذا ما جعؿ التفكير مثار جدؿ  ،اتتختمؼ معاني الأشياء باختلبؼ الأفراد والبيئ

 (82ص ،8005واىتماـ واسع بيف عمماء التربية وعمـ النفس )شحؿ ،
وترى الباحثة أف التفكير نعمة أنعـ عمينا بيا الله لكي نتفكر في خمقو ،وىو          

نتفكر في كؿ شيء ،وقد خص الله سبحانو وتعالى البشر  أعظـ شيء وىبنا بو الله لكي
بنعمة التفكير عف غيره مف سائر المخموقات ،إذ إف الانساف لا يمكف أف يستغني عف 

 ىذه النعمة .
 أنواع التفكير :

ؿ ف تحوّ أشيئا مألوفا مف شيء غير مألوؼ و  وىو أف توجد :التفكير الإبداعي -2
 لى شيء غير مألوؼ . إالمألوؼ 
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ىو التفكير الذي يمارس عند محاولة بياف الأسباب التي  :فكير المنطقيالت -8
د تحديد ولكنو أكثر مف مجرّ  ،ياء ومحاولة معرفة نتائج الأعماؿتكمف وراء الأش

 .أو تنفييا يد أو تثبت وجية النظر، انو يعني الحصوؿ عمى أدلة تؤ الأسباب أو النتائج
حظة الوقائع التي تصؿ الدقة في ملب التفكير الناقد : ىو الذي يقوـ عمى تقصي -3

والتقيد بإطار العلبقات الصحيحة الذي ينتمي اليو تيا ،وتقويميا ،ومناقش ،بالموضوعات
 ، 8002)غباري وأبو شعيرة ،ص النتائج بطريقة منطقية وسميمةواستخلب ىذا الواقع،

 ( 351ص
ي حياتو التفكير العممي : نوع مف التفكير الذي يمكف أف يستخدمو الفرد ف -2

 اليومية ،أو في النشاط الذي يبذلو ، أو في علبقتو مع العالـ المحيط بو .
ىو التفكير الذي يتصؼ صاحبو بالمرونة وعدـ الجمود  التفكير التوفيقي : -5

ف، فيظير تقبلب لأفكارىـ ويغير مف و والقدرة عمى استيعاب الطرؽ التي يفكر بيا الآخر 
طريقتو في المعالجة وأسموب الآخريف فييا)أبو  أفكاره ليجد طريقا وسيطا يجمع بيف

 ( 21-22ص ،8020لي ،غا
بيدؼ  ،اض ىذا النمط مف التفكير ىو فيمواليدؼ مف استعر  التفكير الخرافي : -2

 تحصيف الطلبب مف استخدامو وتقميؿ مناسبات وظروؼ حدوثو .
،بيدؼ تحصيف الطلبب مف  وييدؼ مف عرضو الى فيمو التفكير التسمطي : -7

 .يقتؿ التمقائية والنقد والإبداع نو تفكيرإىذا النوع مف التفكير إذا شاع ف ؛ لافدامواستخ
نيا ييرتبط ىذا النوع بنتيجة المعمومات وتطويرىا وتحس التفكير التفريقي : -2

ويكوف  ،ديدة ،مف خلبؿ المعمومات المتاحةلى معمومات وأفكار ونواتج جإلموصوؿ 
جابة إلى إف ألا يصؿ ويعني أف الفرد يمك ،صالتويد ىنا عمى نوعية الناتج وأالتأك

وىذا النوع يقابؿ عمميات  ،مؽ في تفكيره وراء إجابات متعددةلأنو ينط ،واحدة صحيحة
 التفكير الإبداعي .

صدار  التفكير التجميعي : -1 يحدث ىذا النوع مف التفكير عندما يتـ تنمية وا 
 نتج عف ذلؾ إجابةتو  ،امعمومات متاحة سبؽ الوصوؿ إليي معمومات جديدة مف
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( يوضح 2(،والشكؿ) 82ص،  8022،)أ()العياصرةصحيحة واحدة لما يفكر فيو الفرد
 . أنواع التفكير

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (2)نواع التفكيرأ (2الشكؿ)

 
 concept of critical thinking ) التفكير الناقد  )-

عربية مثؿ لساف العرب والمصباح المنير تفيد مادة )نقد( في معجمات المغة ال       
وغيرىا أف نقد الشيء يعني :اختيار الشيء لتمييز الجيد مف الرديء وكممة نقد تعني 

زيؼ منيا ،ونقد الشعر أي اظير ما  فيو مف عيب أو حسف مج الاخر أالدراىـ و  زَ مي  
 (220ص ، 8002)محمود ،

شكاؿ التفكير تعقيدا نظرا لارتباطو ومف أكثر أ ،والتفكير الناقد مفيوـ مركب       
الأوضاع ،وىو بعدد غير محدود مف السموكيات في عدد غير محدود مف المواقؼ و 

خرى كالمنطؽ وحؿ المشكمة والتعمـ ،ويعبر )جوف ديوي(عف أ متداخؿ مع مفاىيـ
وتعميقيا  ،إنو التميؿ في إعطاء الأحكاـ ؛جوىر التفكير الناقد في كتابو )كيؼ نفكر ؟(

                                                           

 مف عمؿ الباحثة     - 1
  

  

 أنواع التفكير

 التفكير الإبداعي

 تفكير المنطقيال

 التفكير العلمي التفكير الناقد

 التفكير التوفيقي

 التفكير الخرافي

 التفكير التسلطي

 التفكير التفريقي

 التفكير التجميعي
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 8022، )ب()العياصرة(  88،ص8002نقلب عف الأسطؿ ، التحقؽ مف الأمر ) حيفل
 ( 22ص،

تمع بغض فقدرة الفرد عمى التفكير الناقد تعد متطمبا رئيسا لجميع فئات المج      
     واختلبؼ أعماليـ ووظائفيـ . ،ومستوياتيـ الثقافية ،النظر عف فئاتيـ العمرية

عمى اتخاذ قرارات وقادرا  ،ات يكوف مستقلب في تفكيرهؾ القدر فالفرد الذي يمتمؾ تم
 ،)الحلبؽية والاقتصادية والسياسية وغيرىاوواعيا للؤنظمة الاجتماع ،صائبة في حياتو

 ( 28ص،8020
ىناؾ عدد كبير مف التعريفات التي وردت في الأدب التربوي لتحديد مفيوـ      

 التفكير الناقد منيا :
الوصوؿ  يقوـ عمى أساس التقويـ الدقيؽ لممعمومات بيدؼ( بأنو Goodعرفو جود)  
بأنو قدرة الفرد عرفو دعمس (، في حيف 201،ص8001لى أفضؿ النتائج)عبد العزيز،إ

 عمى إبداء الرأي المؤيد أو المعارض في المواقؼ المختمفة ،مع إبداء الأسباب المقنعة
 ،8020رأي)دعمس، لى إصدار حكـ أو إبداءإوييدؼ التفكير الناقد  ،لكؿ رأي

 . (21ص
 :الباحثة بأف التفكير الناقد  تنتجوفي ضوء ما سبؽ تس

ىو عممية تقويمية يمارس لأغراض الكشؼ عف المحاسف أو المساوئ أو التأكد مف -
 شيء فيو غموض . 

 أو الأفكار المعمومات أويتضمف القدرة عمى عمؿ استنتاجات صحيحة حوؿ -
 .المواقؼ

صدار الأحكاـقد مجموعة ميارات أساسييتطمب التفكير النا-  .ة لنقد المعمومات وا 
 

  سلام :التفكير الناقد في الإ
عمى سائر المخموقات بأف  فاختار ليـ ىذا الديف ،وفضميـ كرـ الله بني آدـ     

منحيـ نعمة العقؿ ليميزوا بيف الحؽ والباطؿ ،والخير والشر فجعمو مدار التكميؼ ،لذا 
 عقؿ عناية فائقة .اعتنى الاسلبـ بال
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ڎ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ      ڱ  ڱ  ڱ  ڱ   ں  ں  ڻ     ڻ  ٹ  ٹ  ۀ  ۀ  ہ  ہ  ہ  ہ       چ قاؿ تعالى 

 ( 212)آؿ عمراف : چ
لى التأمؿ والتفكر في الكوف ليعرؼ قدرة الله وعظمتو في مخموقاتو ، إفدعا بني آدـ 

  ى   ى    ى  ىى  ى  ى       ى  ى  ى  ى  ى  ىې  ې  ې  ې    چ قاؿ تعالى 

 ( .  22الآية )الحج: چ     ى  ى           ى       ى  ى  ى            ى
لى عدـ إستدلاؿ بو عمى قدرة صانعو ،فدعا وقد جعؿ مف أجؿ وظائؼ العقؿ الا      

صدار الحكـ إلا بعد الفحص الدقيؽ ،والعمؿ عمى نقد الأدلة المتعمقة  التسرع  وا 
ٺ  ٺ  ٺ  ٿ     ٿ  ٿ  ٿ  ٹ   ٹ  ٹ  چ  :قولو تعالىمما يؤكد ذلؾ بالقضية المعروضة ،و 

  ( 2الآية  :)الحجرات چٹ  ڤ     ڤ  ڤ  ڤ  ڦ  ڦ  
لى استخداـ العقؿ عند الحكـ إسلبـ تيدؼ نا نرى أف التربية العقمية في الإمف ى     

ذلؾ ونظرة ثاقبة لكؿ جوانب  ،لمواقؼ بموضوعية عممية بفكر ناقدعمى الأشياء وا
ؿ ؟ ألتفكير الناقد تعمـ الفرد كيؼ يس(، وتتضمف قدرة ا52ص ،8028)عراـ،الشيء .

يل التي ؟ وكيف يحلل ومتى يحلل ؟وما طرق التحل سئمة التي تطرحومتى ؟ وما الأ

 (65ص ،4002)الجميلي،لى الأحكام المتوازنة إجل الوصول أنستخدمها من 

ناقد لدى الأفراد ما وجو إليو تفكير السلبـ عمى تنمية الومما يؤكد حرص الإ      
بطاؿ الباطؿ ،ومف الإ سلبـ مف خلبؿ الآيات الكثيرة التي تحث عمى إحقاؽ الحؽ وا 

 :)الأنبياء چڱ  ڱ   ں  ں  ڱڌ  ڌ  ڎ    ڎ  ڳ    ڳ  ڳ  ڳ  ڱچ  قولو تعالى :ذلؾ 
 (. 22الآية 

الؼ رؾ كؿ ما يخوت ، لى التمسؾ بالحؽإسلبـ في ىذه الآيات حيث يدعو الإ      
والوصوؿ إلييا بالبرىاف والترؾ يكوف عمى أساس النقد وتمحيص الحقيقة  ،الشرع
 (57ص ،8028)عراـ،والدليؿ
        

 معايير التفكير الناقد:  
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يتفؽ الباحثوف عمى عدد مف المعايير والمواصفات الواجب توفرىا في                                             
ر الناقد عند معالجة ظاىرة أو موقؼ معيف . ىذه المعايير تعد بمثابة موجيات التفكي

قاء بالتفكير مف الناقد والقدرة عمى الارت لمتأكد مف فعالية التفكيرلممعمـ أو المتعمـ 
 . المستوى المتطور لىإالمستوى الأولي 

اختارت  وقد،مف الباحثيف  لقد اطمعت  الباحثة عمى ىذه المعايير وفؽ عدد        
، 8022( نقلب عف )العتوـ وآخروف ،Elder&paul  , 8002: 8008جرواف ، دراسة
 :الآتية(. والمعايير 72ص
(: يجب أف تتميز ميارات التفكير الناقد بدرجة عالية مف  clarityالوضوح ) -2

ؿ التفصيؿ والتوضيح وطرح الوضوح وقابمية الفيـ الدقيؽ مف الآخريف، مف خلب
 .مثمةالأ
(: أف تتميز العبارات التي يستخدميا الفرد عمى درجة Accuracyحة)الص -8

 عالية مف الصحة والموثوقية ، مف خلبؿ الأدلة والبراىيف والأرقاـ المدعمة .
عطاء موضوع التفكير حقو مف المعالجة ا(: ويقصد بذلؾ precisionالدقة ) -3

 ؿ .والجيد والتعبير عنو بدرجة عالية مف الدقة والتحديد والتفصي
(: وذلؾ مف خلبؿ التعرؼ عمى أىمية significanceالدلالة والأىمية ) -2

خرى التي تعرض لمفرد )العتوـ قؼ مقارنة بالمشكلبت والمواقؼ الأالمشكمة أو المو 
 ( 72ص، 8022وآخروف ، 

(: العمؽ المطموب عند المعالجة الفكرية لممشكمة أو الموضوع Depthالعمؽ) -5
 لمشكمة أو تشعب الموضوع .والذي يتناسب مع تعقيدات ا

( :يقصد بو أخذ جميع جوانب المشكمة أو الموضوع Breadthالاتساع ) -2
 بالاعتبار، ومف الاسئمة التي يمكف إثارتيا لذلؾ كالآتي : 

 ؟ اجة لأخذ وجية نظر أخرىىؿ ىناؾ ح-
 ىؿ ىناؾ جية أو جيات لا ينطبؽ عمييا ىذا الوضع ؟-
 شكمة أو السؤاؿ ؟خرى لمعالجة المأىؿ ىناؾ طريقة -
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مف الصفات الميمة لمتفكير الناقد أف يكوف منطقيا في تنظيـ  : (Logicالمنطؽ ) -7
عمى حجج  لى معنى واضح أو نتيجة مترتبةإوتسمسميا وترابطيا بطريقة تؤدي  الأفكار

 تية لمحكـ عمى منطقية التفكير :سئمة الآمعقولة ،ويمكف إثارة الأ
 ىؿ ذلؾ معقوؿ ؟-
 تناقض بيف الأفكار أو العبارات ؟ىؿ يوجد -
يعني الربط مدى العلبقة بيف السؤاؿ أو المداخمة أو الحجة  :Relrvance الربط  -2

 سئمة المساعدة عمى ذلؾ :قاش أو المشكمة المطروحة ،ومف الأأو العبارة بموضوع الن
 ىؿ تعطي ىذه الأفكار أو الاسئمة تفصيلبت أو إيضاحات لممشكمة ؟-
، 8022)غباري وأبو شعيرة ،سئمة أدلة مؤيدة لمموقؼ؟أو الأ ىذه الأفكارىؿ تتضمف -

 (  820ص
 

 مهارات التفكير الناقد :
وجدت ىناؾ مراجع  وث التفكير الناقدعمى أدبيات وبح الباحثة طلبععند ا      

لى تعدد الاتجاىات النظرية إد بالنظر مختصة تحوي قوائـ عديدة لميارات التفكير الناق
ىناؾ اختلبفا في وجيات النظر بيف  أفّ  ووجدت الباحثة اسة التفكير الناقد ،في در 

  الباحثيف في تحديد ميارات التفكير الناقد لذا نعرض بعضا منيا باختصار :
 لتفكير الناقد بالآتي:  مهارات ا  وجلاسر- واطسن حدد-1 
 يتضمنيا  التي والبيانات الوقائع فحص عمى القدرة في وتتمثؿ  :الافتراضات معرفة

  .ما موضوع
 بدرجة مفترضة حقائؽ مف معينة نتيجة استخلبص عمى القدرة في ويتمثؿ : التفسير 

 .اليقيف معقولة مف
 مباشرة  تتصؿ التي الميمة الجوانب إدراؾ عمى القدرة في وتتمثؿ :الحجج تقويـ 

 ذات رغي الضعيفة والأخرى الصمة ذات القوية الحجج بيف والتمييز ،معيف بموضوع
 .الصمة
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 والحكـ معينة وقائع بيف العلبقات عمى التعرؼ عمى القدرة في ويتمثؿ :الاستنباط 
بغض  أـ لا،نتيجة ما مشتقة تماماً مف ىذه الوقائع  كانت إذا ما المعرفة ىذه ضوء في

 .النظر عف صحة الوقائع المعطاة أو موقؼ الطالبة منيا
 أو  ما نتيجةصحة  احتماؿ درجات بيف زالتميي عمى القدرة في ويتمثؿ :الاستنتاج

 (28ص ،8028)صخي وآخروف،تعطى لو معينة بوقائع ارتباطيا تبعًا لدرجة خطئيا
 
  Beyerباير مهارات -2

 :حاوؿ)باير( تحديد ميارات التفكير الناقد بالآتي
 التمييز بيف الحقائؽ التي يمكف إثباتيا والادعاءات أو المزاعـ القيمية . -2
بالموضوع وغير المرتبطة  معمومات والادعاءات والأسباب المرتبطةالتمييز بيف ال -8

 بو .
 تحديد مستوى دقة الرواية أو العبارة .  -3
 التعرؼ عمى الافتراضات غير المصرح بيا . -2
 التعرؼ عمى الادعاءات والحجج أو المعطيات الغامضة . -5
 التعرؼ عمى عدـ الاتساؽ في مسار التفكير أو الاستنتاج . -2
 بشأف الموضوع وبناء أرضية سميمة لمقياـ بإجراء عممي . اتخاذ قرار -7
 تحديد درجة قوة البرىاف أو الادعاء . -2
 تحري التحيز . -1

 ( 225-222ص، 8001لى المغالطات المنطقية .)غانـ،إالتعرؼ  -20
 

 (Dressel & Mayheدريسيل ومايهي )  مهارات –3
 فقد حاوؿ تحديد ميارات التفكير الناقد بالآتي : 
 مى تحديد المشكلبت .القدرة ع -2
 القدرة عمى اختيار المعمومات ذات الصمة بحؿ المشكمة .  -8
 القدرة عمى تحديد الافتراضات المعمنة وغير المعمنة . -3
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 القدرة عمى صياغة واختيار الفرضيات الواعدة ذات الصمة. -2
 ،)عتوـوالحكـ عمى مصداقية الاستنتاجات لى نيايات صادقةإالقدرة عمى الوصوؿ  -5

  (52ص ،8028
 وقات تنمية التفكير الناقد :مع
تواجو عممية التفكير الناقد العديد مف المعوقات التي قد تحد مف عممية تحقيؽ     

فراد ،ويمكف توضيح تمؾ المعوقات امج تنمية التفكير الناقد لدى الأاليدؼ مف وراء بر 
 كالآتي :

 لمرئية .التسرع في فيـ واستيعاب المواد المقروءة أو المسموعة أو ا-
بداء الآراء .-  التسرع في إصدار الأحكاـ وا 
البعد عف الموضوعية عند تقييـ الأفكار أو النصوص المقروءة أو الشخصيات -

 العممية أو الأدبية .
 مسايرة الاتجاىات الشائعة دوف تحكيـ العقؿ .-
 (222ص ،8022)يوسؼ ،وتيني أو التفكير الجامد المحدودالتفكير الر -
 

 لمتفكير الناقد : اً نموذجا وصفهب المدرّس
 تريد تعميـ التفكير الناقد أف تصؼ بالصفات الآتية : التي يجب عمى المدرّس        

بما  واالخاصة وأف لا يتقيد ـعمى تبني أفكارى مبةشجع الطي إذمتفتح الذىف  -2
 فقط . قولو المدرّسي
اقضة مع لأدلة  واضحة ومتنبالمواقؼ الخاصة عندما تكوف ا غير متشدد  -8

 والاعتراؼ بالخطأ عند الضرورة . مواقفو
 إبداء الاىتماـ والالتزاـ بالتعمـ . -3
 لمشاعر الآخريف  ومستوى معرفتيـ ودرجة ثقافتيـ . كوف حسّاسيأف  -2
ارات المتعمقة بكؿ جوانب بالمشاركة في وضع القوانيف واتخاذ القر  مبةالسماح لمط -5

 ( 813ص، 8022)غباري وأبو شعيرة ،ويـيشمؿ أيضاً الاختبارات والتقالذي التعمـ 
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 العوامل التي تعيق الطمبة عن ممارسة التفكير الناقد :
 التسرع في إصدار الأحكاـ . - أ

صدار الحكـ عمى موضوع معيف مف ا  تمسؾ الطمبة بآراء معينة و التعصب و  - ب
وجية نظر مسبقة حسب اعتقادات الطمبة المتكونة مف خلبؿ تنشئتيـ  الاجتماعية 

 ـ الذاتية .وخبراتي
 الميوؿ الشخصية والتحيز.  - ت
 التفكير الجامد . - ث
لى النتائج وعدـ اتباع التسمسؿ المنطقي في معالجة الموضوعات إالقفز  - ج
 -31ص، 8007)الحسناوي ،دلة وشواىد كافية ألى نتائج غير مبنية عمى إوصوؿ وال
20 ) 

 
 التواصل -3

 : مفهوم التواصل
اما  علبـ .بلبغ والإصاؿ والصمة والالتئاـ والجمع والإمف الاقتراف والات في المغة      

المشاعر و  المعارؼالخبرات و  تبادؿرب و التجاحاً يدؿ عمى عممية نقؿ الأفكار و صطلبا
كاف أر  نزلةتأسس التواصؿ عمى عناصر ىي بميبيف الذوات والأفراد والجماعات ،و 

تسنينيا كؿ مف  يتفؽ في حيث الشفرة،ضرورية حتى يتـ وىي المرسؿ والمتمقي و 
 . الرسالةالمرسؿ والمستقبؿ و 

غير المغوية سواء أكاف ىذا التبادؿ المغوية و  الرسائؿفالتواصؿ تبادؿ المعمومات و       
لا يقتصر التواصؿ عمى ما  مف ثـالجماعات . و دياً أـ غير قصدي، بيف الأفراد و قص

فيو بذلؾ تبادؿ للؤفكار آلي ،  ما ىوي ،بؿ يتعداه إلى ما ىو وجداني و ىو ذىني معرف
طرؼ كؿ الأفراد  قد لا تفيـ بنفس الطريقة مفوالأحاسيس والرسائؿ التي قد تفيـ و 

 ضعية تواصمية .المتواجديف في و 
www.3hhd.com/vb/mh107745                                      
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أنو العممية التي يتـ عف طريقيا انتقاؿ المعرفة مف شخص :" اصؿالتو  الدعيمج وعرؼ 
ف ىذيف الشخصيف أو أكثر لى التفاىـ بيإخر حتى تصبح مشاعاً بينيـ وتؤدي لآ

 (22، ص 8022،)الدعيمج
ف التواصؿ يتضمف المشاركة أو التفاىـ إلى أ( Petter, 1980فقد أشارت بيتر)     

في حياة كؿ  دور كبيربأنواع التواصؿ المختمفة  ـقو حوؿ شيء أو فكرة أو فعؿ ما، وت
شخص ميما كانت الوظيفة التي يشغميا، فالتواصؿ يؤثر عمى كؿ فرد بشكؿ أو بأخر، 

 ،8007الرشيدي، ف، ويميد لما نقوـ بو مف إعماؿ )فيو القناة التي تربطنا بالآخري
يؽ التفاعؿ بيف فينتج عنو تبادؿ المعمومات بيف طرفيف أو أكثر ،بقصد تحق . (88ص

 أىداؼ.)عبود، قيؽ ما رسـ ليذا النشاط مفلى تحإالعممية الاتصالية ،وصولا  أطراؼ
ف حواسو تشكؿ وسائؿ نساف المتواصؿ، لأفالإنساف المتفاعؿ ىو الإ ،(30،ص8001

 ،8002تفاعمو مع البيئة المادية والمعنوية، يعطي ويأخذ يرسؿ ويستقبؿ. )حبيب، 
 .( 22ص

بيا كؿ مجتمع عمى  طبيعة التواصؿ المغوي عمى الظروؼ التي يمرّ  تتوقؼ        
، (37، ص 8001)طعيمة والناقة ،دوره باختلبؼ السياؽ المحيط بو  حدة ،ويختمؼ

 يتبيف لنا مف خلبؿ ما سبؽ أف التواصؿ ىو جوىر العلبقات الإنسانية ومحقؽ تطورىا.
  

 : خصائص عممية التواصل
 :  التواصؿ بيف الناس .2
وـ التواصؿ عمى عدة مستويات منيا، بيف الفرد ونفسو، والتواصؿ بيف شخص يق 

وأخر، والتواصؿ بيف الفرد والجماعة، أو اتصاؿ الفرد بمجموعة مف الناس والتواصؿ 
 بيف مجموعة ومجموعة أخرى مف الناس.

 تفيـ التواصؿ:  .8
ف فيـ إبؿ  تابةلى المستقبؿ بالتحدث اليو، أو الكإالتواصؿ ليس مجرد إبلبغ رسالة   

 المستقبؿ لمرسالة يحدد عممية استمرار أو عدـ استمرار التواصؿ.
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 التواصؿ عمميو ىادفة: .3
لى تحقيؽ إذي يخاطب العقوؿ والمشاعر ويسعى التواصؿ الذي يكوف ىادفاً ىو ال

 ىدؼ معيف.
 عمومية التواصؿ: .2

ا إذ يمارس الفرد التواصؿ بالعمومية لا يقتصر عمى أفراد أو فئة معينة دوف غيرى    
داخؿ الجماعة ميارة التواصؿ سواء في داخؿ الأسرة والعمؿ والمدرسة والمجتمع 

فالتواصؿ عممية شاممة لكؿ فرد وفي مختمؼ مراحؿ العمر منذ الطفولة مرورا  ،المحمي
فالتواصؿ عممية شمولية ) الرشيدي،  ،بمرحمة المراىقة ومرحمة الرشد ومرحمة الشيخوخة

8007، 83) 
 

 : أنواع التواصل
نساف إحساسو وتصوراتو للآخريف، ويحقؽ ؿ المغة الأداة التي ينقؿ بيا الإتشك      

رغباتو وأيضا يجسد بيا اجتماعيتو باتخاذه وسيمة لمتفاعؿ مع الناس المحيطيف بو ومع 
ىي التي مف خلبليا يحوؿ  ، فالمغةف المغة تعد وسيمة اتصاؿإلذلؾ ف ،بيئة مف حولو

خلبؿ  لى شيء محسوس تشاىده العيف وتسمعو الآذف، ومفإره الداخمي تصو نساف الإ
 -لى:إالمغة يمكف تقسيـ التواصؿ 

 التواصؿ المفظي:  .2
لى كممات محددة وترتيبيا بطريقة يستطيع الفرد مف خلبليا أف إىو ترجمة الأفكار   

                                            .طريؽ النطؽ أو الكتابة  ينقؿ رسالتو إما عف
نساف عف سائر المخموقات ويشتمؿ ي خاص ببني البشر ميز الله بو الإوالتواصؿ المفظ

 عمى :
 (phonologyأصوات الكلبـ ) - أ

ىي النظاـ الصوتي في المغة والقواعد المغوية التي تحكـ المجموعات الصوتية 
 وطريقة النطؽ. ويتضمف النظاـ الصوتي القدرة عمى التمييز بيف الأصوات المغوية
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 (Morphologyالصرؼ المغوي ) - ب
يشمؿ نظاـ القواعد المغوية التي تحكـ بناء الكممات وبناء الأشكاؿ المختمفة لمكممة 

 المشتقة مف الأصوات الأساسية لمعناىا مثؿ التثنية والجمع والمذكر والمؤنث .
 (syntaxبناء الجممة)ترتيب الكممات()-جػ
ية التي تحكـ ترتيب الكممات لتكويف جمؿ وعلبقة بيف لى القواعد المغو إيشير   

 عناصر الجممة.
 (Semanticsدلالات الألفاظ ) -د
لى الكممات الفعمية المستخدمة في الكلبـ ومعناىا فمكؿ كممة دلالة خاصة بيا إتشير   

مثؿ قمـ يدؿ عمى اسـ لشيء معيف ،وغدا يدؿ عمى زماف معيف ،وأنا ضمير يدؿ عمى 
 (50-21،ص8022نقلب عف لمفوف،ىاب يدؿ عمى مصدر لمفعؿ ذىب )المتكمـ ،ذ

 
 التواصل غير المفظي: .2

دراكو مفوىو أي سموؾ إن      شخص آخر، ويحمؿ في  ساني يمكف ملبحظتو وا 
، وتستعمؿ لفظة التواصؿ غير ( Gazad,1984: 64طياتو معمومة مف المرسؿ )

سـ وعمى خصوصيات جسدية المفظي لمدلالة عمى " الحركات وىيئات وتوجيات الج
 ،طبيعية واصطناعية، بؿ عمى كيفية تنظيـ الأشياء والتي بفضميا تبمغ المعمومات"

www.arabicnadwah.com/articles/tawasul-hamadoui.htm 
ومف الأمثمة عمى السموكيات غير المفظية )التواصؿ البصري، وتعابير الوجو، ونبرة  

تزامنةً مع أىمية كبيرة إذ يستعمميا م ذات لغة غير المفظية ىيالصوت(، إف المغة 
 -لى:إف يسمى اتصاؿ بلب كممات ويقسـ أالمغة المفظية ويمكف 

 أ. لغة الإشارة: ويعني استعماؿ حركات الجسـ لمتعبير بدلًا عف الكلبـ.
وتشمؿ جميع حركات الجسـ، فالفعؿ الذي يصرخ الانساف يعبر تعبيراً  لغة الفعؿ: ب.

معنى الحزـ والشدة عف طريؽ  ولو، فضرب المدرس عمى الرحمة لوقعف ما يريد 
 ممارسة ىذا الفعؿ أراد المدرس إيصاؿ فكرة لمتلبميذ في الصؼ.
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وتشمؿ الأسموب الذي يمبس فيو الفرد، أو تركيب ديكور البيت، أو  ج. لغة الأشياء:
لعيوف، ولغة لبس المجوىرات، وىكذا أيضاً لغات كثيرة غير لفظية كمغة الجسد ولغة ا

الزماف والمكاف، والمسافة، فالتواصؿ غير المفظي يعبر عف المشاعر والوجداف، 
      هويحتوي عمى معمومات كثيرة، ويمكف استعمالو لإيصاؿ المعنى الذي نريد

(Gazad,1984: 64 ) 
 

 نتائج عممية التواصل:
 تقوية الروابط الاجتماعية. .أ

 إثراء العلبقات. .ب
 ت وحسف تقديرىا.معرفة الذات. 
 تعميؽ الحس الوجداني. .ث
 . النجاح في الحياة.ج
 . تحسيف الصحة النفسية والجسمية.ح
 (. 12 -15ص ،8002، نائؼ. جعؿ الحياة أكثر متعة وأماف  )خ
 
 :التواصل المغوي ومهاراته-4

ىناؾ علبقة وثيقة بيف المغة والتواصؿ وىذه العلبقة ميدت لوجود مفيوـ جديد      
الساحة التربوية ىو مفيوـ التواصؿ المغوي الذي يقصد بو نقؿ المعاني بيف  عمى

المرسؿ والمستقبؿ باستعماؿ المغة ، فعندما يتصؿ الإنساف بغيره اتصالا لغويا بغية 
أف يكوف أو  سيس فيو إما أف يكوف متحدثا،التعبير عف الذات ونقؿ المشاعر والأحا

، وفي كؿ الحالات يمر الإنساف بعمميات عقمية اقارئ أو تبا،أف يكوف كا وأ مستمعا،
 . مضمونيا ومادتيا المغة

 )وعممية التواصؿ المغوي تتـ عادة عف طريؽ التفاعؿ المتبادؿ بيف طرفيف ) مرسؿ    
) مستقبؿ ( وبينيما رسالة لغوية ) مكتوبة ( أو ) منطوقة ( تسير في قناة تواصؿ و

أو  الإفياـ، أو الإقناع، أو وي، كالتعبير،حاجات التواصؿ المغلتؤدي إلى إشباع 
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التأثير، باستخداـ قدر مف الكفاءة المغوية لدى كؿ مف المتحدث أو المستمع، أو 
الكاتب، أو القارئ عف طريؽ استخداـ ميارة لغوية أو أكثر، وفي إطار مجاؿ مف 

 .   ؽ(مجالات التواصؿ المغوي ) المكتوب ( أو ) المنطو 
الحياة الحديثة وكثرة وسائؿ الاتصاؿ وتنوعيا أصبح الإنساف في ونظرا لتعقد      

كالاستماع التواصؿ المغوي مف فنوف شفوية ) أمس الحاجة إلى امتلبؾ ميارات
والتحدث(  وفنوف كتابية ) كالقراءة والكتابة ( حتى يكوف قادرا عمى الإقناع والاقتناع ، 

 . المغوي والإكثار مف التدريب عمييا الأمر الذي ينبغي معو العناية بميارات التواصؿ
                              alfusha.net/t953.htmlwww. 

 
 إذ بيف ىذه الميارات علبقات متبادلة يوضحيا الرسـ الآتي : 
 
 (3)      استماع                       (2)
  كلبـ                                       
 (2)     قراءة                        (            8)

 كتابة                                        
ما الميارات الصوتية التي يحتاج فالاستماع والكلبـ يجمعيما الصوت ،إذ يمثؿ كلبى 
بينما تجمع الصفحة المطبوعة بيف  ،فعند الاتصاؿ المباشر مع الآخريلييا الفرد إ

القراءة والكتابة ،ويستعاف بيما لتخطي حدود الزماف وأبعاد المكاف عند الاتصاؿ 
وبيف الاستماع والقراءة صلبت مف أىميا أنيا  مصدر لمخبرات ،إذ ىما  .ريفبالآخ

حتى في  المغوية أو في بناء المادة ( لا خيار لمفرد أمامياReceptiveميارتا استقباؿ )
 الاتصاؿ بيا أحياناً .

بينما في ميارتي  Decodeوالفرد في ميارتي الاستماع والقراءة يفؾ الرموز         
ث رسالة ومف ىنا فتسمياف كما فييما يبع Incodeالكلبـ والكتابة يركب الرموز 

، 8022،)أ((. )الخزاعمة وآخروفproductive or creativeبداع )إنتاج أو إميارتي 
 (.230-281ص
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 ،والقراءة ،والكلبـ )الاستماع، بيف الميارات المغوية الأربع وىناؾ اتصاؿ وثيؽ ما
 ( يوضح ىذه العلبقة ما بيف ىذه الميارات .8والشكؿ ) والكتابة(،

 اتصاؿ شفيي                                       
 

                                                                              
       المخرجات الاستقباؿ    
  )إنتاج لغوي وفكري(                                           )مدخلبت لغوية فكرية(   

  
 
 
 
 

 اتصاؿ تحريري                                    
 (الاتصاؿ بيف الميارات المغوية8الشكؿ)

 
 (122،ص 8022)عبد الباري ،                                             

 : هارات التواصل المغويم
 

 :     الاستماع)الإصغاء(أولا: 
نساف المعاني أنو العممية التي يستقبؿ فييا الإيعرؼ عاشور وآخروف الاستماع :ب

ضوع والأفكار وراء ما يسمعو مف الألفاظ والعبارات التي ينطؽ بيا المتحدث في مو 
 ( 13ص، 8003ما)عاشور وآخروف،

بأنو عممية استقباؿ بانتباه؛ لتمقي وفيـ معنى معمومة بصورة  wolvinوعرفو      
 (.22،ص8002سماعية )الصوافي،

فيو تعرّؼ لمرموز المنطوقة  ،نصات والفيـ والتفسير والنقدويعني الاستماع الا        
 وفيميا وتفسيرىا والحكـ عمييا .

 الكلام
 الاستماع

 القراءة

 

 الكتابة

 

 عمليات

 التفكير
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لى ا  لى الفيـ و إلأنو وسيمة ؛ ف الاستماع نوع مف القراءةأبعض الباحثيف ويرى      
ذا كانت القراءة الصامتة قراءة بالعيف ،والقرا ءة الاتصاؿ المغوي بيف المتكمـ والسامع ،وا 

قمية ف الاستماع قراءة بالأذف تصحبيا العمميات العإف ،الجيرية قراءة بالعيف والمساف
الصامتة، والجيرية ،وقد قارف دافيد راسؿ بيف الاستماع  :يفالتي تتـ في كمتا القراءت

والقراءة ،فقاؿ الرؤية يقابميا السماع والملبحظة يقابميا الاستماع ،وأخيرا القراءة يقابميا 
 ( 821ص ،8022الإنصات.)الجعافرة ،

لأف القراءة بالأذف أسبؽ مف  ؛والاستماع ىو الطريؽ الطبيعي للبستقباؿ الخارجي   
 ،)الركابيف استخدمت ألفاظ المغة وتراكيبياوالبشرية بدأت بالأذف حي راءة بالعيف،الق

 .(  10ص ،8001
 ،أف الاستماع لا غنى عنو لظيور الكلبـ والقراءة والكتابة (8007يرى مدكور )     

يفقد القدرة  مف ث ـ ى الاستماع في سف مبكرة ،و أو يفقد القدرة عم ،فالطفؿ يولد أصما
 ،، فالقدرة عمى الكلبـ تتوقؼ عمى القدرة عمى الاستماع مع الفيـيـ المغو عمى الكلب

 فعند ترتيب ميارات المغة العربية الرئيسة ،في القدرة عمى القراءة والكتابة وكذلؾ الأمر
وعمى ىذا ينبغي أف  ،والكتابة ،والقراءة ،والكلبـ ،حسب نموىا فإنيا تبدأ بالاستماع

 (282ص ، 8001التي ىي جوىر المغة)مدكور ،يكوف تعمـ ىذه الميارات 
 هناك مهارات فرعية تنمي الاستماع لدى المتعممة  هي:

 .التمييز السمعي-2
 التصنيؼ.-8
 استخلبص الفكرة الرئيسية.-3
 التفكير الاستنتاجي .-2
 الحكـ عمى صدؽ المحتوى.-5
 (12-10ص ،8001تقويـ المحتوى.)مدكور ،-2
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 : تماع )الإصغاء( والإنصاتالفرق بين السماع والاس
د استقباؿ يقصد بالسماع مجرد حاسة لا يتميز بيا سامع عف سامع ،فالسماع مجرّ     

وىو عممية بسيطة تعتمد عمى فسيولوجيا  ، لذبذبات صوتية مف مصدر معيف الأذف 
 .الأذف وقدرتيا عمى التقاط ىذه الذبذبات الصوتية 

ا عممية عقمية يعطي فييا المستمع اىتماماً أكثر مف مجرد سماع أني والاستماع   
-882ص، 8022خاصاً وانتباىا مقصودا لما تتمقاه أذنو مف أصوات )الجعافرة ،

887 ) 
يو الاستماع المستمر غير المنقطع ،مع شدة الانتباه والتركيز فأما الإنصات       

والفرؽ بينو وبيف الاستماع في الدرجة  ، لكؿ ما يسمع ،مف أجؿ تحقيؽ ىدؼ محدد
وقد أكد القرآف الكريـ عمى ىذا ، (225ص، 2112وليس في النوع )خاطر وآخروف ،

 (802)الأعراؼ: چۆ  ۆ  ۈ   ۈ  ۇٴ  ۋ  ۋ  ۅ  چ  : الفرؽ بقولو تعالى
 

  ثانياً: التحدث )الكلام(:
عة الدرس ،أو لمجموعة مف الجمؿ المسموعة داخؿ قا مبةالتحدث ىو تكرار الط   

 ويمكف ممارسة ىذه الميارة في العديد مف المجالات منيا: المسموعة في حوار ما،
والتعبير  والتحدث عف الأخبار التي سمعنيا، تحدث الطالبات عف حياتيف الخاصة،

 (12-13ص ،8022ومناقشة القضايا فيما بينيف.)عبد الباري، عف أفكارىف،
ر بو عف شيء لو دلالة في نساف ليعبّ صدر عف الإلتحدث )الكلبـ( ىو ما يفا       

 ذاتوالمفظ يتكوف مف رموز صوتية  ،فيو عبارة عف لفظ ومعنى والسامع،ذىف المتكمـ 
وبالدلالة تتـ الفائدة ،فالكلبـ ىو  ،تعارؼ عمييا بيف المتكمـ والسامعدلالة اصطلبحية م

نمو بالاستعماؿ ،وتتطور الحديث ،والحديث ميارة مف ميارات التواصؿ المغوي التي ت
ويستقبمو المستقبؿ  ، بالممارسة والدربة .والكلبـ المنطوؽ ىو ما يصدره المرسؿ مشافية

تؼ استماعاً ويستعمؿ في مواقؼ المشافية ،أو مف خلبؿ وسائؿ الاتصاؿ التقنية كاليا
  (222ص ،8002عطية ،)والإذاعة والتمفاز والانترنيت
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أف ( 8022نقلًب عف )عبد الباري ، (2123يف مجاور، يرى )محمد صلبح الد         
بو  التحدث أو ما يطمؽ عميو اسـ التعبير الشفوي ىو ذلؾ الكلبـ المنطوؽ الذي يعبر

حساسات  المتكمـ عما في نفسو مف ىاجسة أو خاطرة ،وما يجوؿ بخاطره مف مشاعر وا 
ف معمومات ونحو ،وما يزخر بو عقمو مف رأي أو فكر ،وما يريد أف يزود بو غيره م

 ،8022ذلؾ في طلبقة وانسياب مع صحة في التعبير وسلبمة في الأداء)عبد الباري،
 ( 18ص
 تية :ة تتـ مف خلبؿ تتابع العمميات الآوعممية الكلبـ عممية معقد 
وىذه الاستثارة قد تكوف داخمية ناجمة عف حاجة في نفسو ،او : استثارة المتكمـ -2

النفسية  للآخريف ،ومف ذلؾ تعامؿ الأديب وتعبيره عف تفاعلبتوفكرة يريد التعبير عنيا 
وقد تكوف ىذه الاستثارة خارجية كأف يطرح عميو سؤاؿ فيجيب عنو   ،بمقالة أو قصيدة

 ،فالكلبـ لا يبدأ مف دوف استثارة داخمية  أو خارجية .
لى إو تدفع إف الاستثارة التي يتعرض ليا المتكمـ :تفكير المتكمـ وصوغ أفكاره-8

وترتيب الأفكار وتنظيميا قبؿ النطؽ بيا ،مع الحرص عمى أف تكوف الألفاظ  التفكير،
 ستراتيجية الخطاب .اؽ الكلبـ و والتراكيب ملبئمة لمقتضى حاؿ السامع وسيا

ىي الاستجابة الظاىرة للبستثارة ،والنطؽ ىو المظير الخارجي  :مرحمة النطؽ-3
عممية الكلبـ غير ىذا المظير الخارجي ليا ،لذا  لعممية الكلبـ فالمستمع لا يرى مف

خطاء وىذا ما يجب أف يكوف في بؤرة لنطؽ سميماً واضحاً خالياً مف الأيجب أف يكوف ا
 ( 225-222ص ، 8002اىتماـ المتكمـ )عطية ،

فممحديث دور كبير في تعويد الطالبات قراءة الصور والموحات التي تعرض        
دراف الصؼ ،أو قراءة كتب واستنباط المعمومات منيا بطريقة عمى الموح ،أو عمى ج

ويقوي رصيدىا مف التعابير  ،ذا يزيد الثروة المغوية لممتعممةفي السؤاؿ والجواب،
 ( 352ص ،8002الصحيحة.)ماروف،

أكثر الوسائؿ استعمالًا في العممية  في أنو وتظير أىمية التحدث )الكلبـ(       
 ما يجري مف أساليب التعميـ في قاعات الدراسة ىو الحديث التعميمية إذ إف أكثر 
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)المغة المنطوقة( زيادة عمى كوف الكلبـ نشاطاً إنسانياً يقوـ بو الصغير والكبير والمتعمـ 
 ( 225ص ،8002وغير المتعمـ )عطية ،

ويرى الجبوري والسمطاني أف في الحديث يتـ تنمية القدرة عمى النقد       
 ( 308ص ،8023وري والسمطاني ،والمناقشة)الجب

 : هي طمبةت فرعية تنمي التحدث لدى الهناك مهارا 
 فكار :الميارات المرتبطة بالأ -2
 .ترابط الأفكار وتسمسميا بشكؿ منطقي -
  . برازىا لمموضوعافكار و صحة الأ -
 تي:ف نحدد ذلؾ في الآأرتبطة بالكممات والتراكيب ويمكف الميارات الم -8
   .ي استخداـ الكممات وتجنب تكرارىا بصورة متفاوتةالتنويع ف-
 انتقاء الكممات العربية الفصيحة.  -
 . لفاظ الملبئمة لممعنىاختيار الأ -
 الميارات المرتبطة بالمحتوى : -3
الاقتباس مف القرآف الكريـ أو الحديث الشريؼ لمحكـ والأقواؿ والشعر عند الضرورة  -

 .إلييا 
 الكممة الموقوؼ عمييا . تسكيف آخر حرؼ مف -
 الابتعاد عف التفصيلبت غير الميمة.التركيز عمى الموضوع الاساسي و  -
 يجاز غير المخؿ بالمعنى .الإ -
            الميارات المرتبطة بالأصوات : -2
 .وضوح الصوت مف خلبؿ إخراج الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة  -
 بداليا .ا  تجنب قمب بعض الحروؼ و  -
 الجمؿ نطقا خالي مف التمعثـ.الكممات و نطؽ  -
  الطلبقة:ت المرتبطة بمستوى معدؿ السرعة و الميارا -5
 عدـ إسقاط حروؼ بعض الكممات أو إقلببيا نتيجة السرعة في الكلبـ .-
 و الوقؼ .أ تالسكنا ةمراعا -
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 تنويعو ليناسب المعنى.القدرة عمى استخداـ  التركيز والنبر و  -
 تبطة بمستوى المجاممة :الميارات المر  -2
 .احتراـ وجية نظر الآخريف وتقديرىا )الاحتراـ المتبادؿ(-
 الابتعاد عف المجاممة غير الموضوعية عند الحديث. -
    تكممة جمؿ المتحدث .تجنب المقاطعة و  -
 سماتو النفسية :ة المتحدث و يئالميارات المرتبطة لمستوى ى -7
 ظة .دقة الملبحالانتباه والتركيز و  -
              قوة الشخصية .التمقائية و  -
 استشعار الجرأة والثقة بالنفس وامتلبؾ الشجاعة الأدبية في التعبير.-
 الميارات المرتبطة بمستوى السياؽ: -2
 دوات الربط المناسبة. أبط العبارات و تكامميا باستخداـ ترا- 
 . شارة المناسبةسماء الإأاستخداـ الضمائر و -
تركيزه .                                   لذىف المستمع و  الجمؿ الطويمة  المشتتةلعبارات و تجنب ا-
 (                                           225-222ص ،8022،()جالخزاعمة وآخروف)
 

 ثالثاً: القراءة :
 ،كتوبم حاً أي الاستجابة البصرية لما ىوعممية تعرؼ الرموز ونطقيا نطقاً صحي  
لى أصوات ذات معنى ،ثـ الفيـ أي ترجمة إالنطؽ أي تحويؿ الرموز المطبوعة ثـ 

ي الرموز المدركة ومنحيا المعاني المناسبة ،وىذه المعاني في ذىف القارئ ،وليس ف
فيراد بيا إيجاد الصمة بيف لغة  (،205،ص 8005،الرمز ذاتو )الدليمي والوائمي 
لؼ لغة الكلبـ مف المعاني والألفاظ التي تؤدي ىذه الكلبـ والرموز الكتابية ،وتتأ

عممية عضوية فإف العيف  فمف جانب عدّىاعممية عضوية نفسية عقمية ،المعاني .فيي 
والعيف في الواقع تقرأ قراءة صامتة  ،وحاستو لرؤية ما يقع عميو البصر تعد نافذة

 بالتقاطيا مجموعة مف المادة المكتوبة . 
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عندما  تقرأ مادة لأوؿ مرة أو خاصة عندماببذبذبات فوؽ الكممات و  لعيف تقوـف اإ     
حيث إف سلبمة العيف تأتي في مقدمة الشروط   ،خطأ في القراءةأيحس القارئ أنو قد 

 التي يجب توافرىا لدى القارئ .
 الاستقرار النفسي ،ا علبقة وثقى بالاتزاف العاطفي و أما كونيا عممية نفسية فإف لي     

ف الحالة النفسية الطارئة أي ما تتعرض لو نفس القارئ مف ألـ أو خوؼ تفقد ذلؾ لا
 القارئ غالبا السيطرة عمى أداء الأعضاء المسؤولة عف عممية القراءة.

لأف افتقاد أي عنصر مف  ؛أما كوف القراءة عممية عقمية فأنو أمر لا يقبؿ لمشؾ    
أي أف ما يصدر مف أصوات مف ىا جدواالتفكير يفقد القراءة مضمونيا و  عناصر

 (72،ص 8002نساف تأخذ الصفة العشوائية .)النعيمي ،الإ
كما تتطمب الربط بيف الخبرة الشخصية   ىذه العممية فيـ المعاني، تتطمبو     

لى إلقراءة معقدة والمعاني التي تنقميا الألفاظ ، مما يجعؿ العمميات النفسية المرتبطة با
وب ، كما تشمؿ المعنى تشمؿ الاستجابات الداخمية لما ىو مكتىي بيذا درجة كبيرة . و 

 . يقرأ النقد ، والحكـ عمى ماستنتاج و الاتفسير المعاني ، والربط و 
ويفسر المادة المقروءة، ، أف يربط ما يقرأ بخبراتو السابقةف القارئ ينبغي إمف ىنا ف   

، 8002 ،)عطامف قبؿيقارنيا بما قد تعممو ، ويمزج الأفكار الجديدة و ويقوميا
 (. 222-223ص

رؤوف يتبع ذلؾ والغرض الأساسي مف القراءة ىو أف يفيـ المتعمموف ما يق      
عف طريؽ القراءة يحقؽ المتعمـ جممة أمور منيا ، تعويد المتعمميف اكتساب المعرفة ،و 

 غيرتنمية قدرة التمييز بيف الصحيح و أجادة النطؽ ، تدريبيـ عمى روعة الالقاء ، 
 (.272،ص 8005،الشمري و  الصحيح ، تعويدىـ بحسف التحدث )الساموؾ

مطابقتيا مع المغة المنطوقة ، راءة يتـ فؾ الرموز المكتوبة ، و مف خلبؿ القو        
 ( 1،ص 8003وعممية استخلبص المعنى مف النص )مؤسسة الرياض،

باب العمـ والمعرفة فالقراءة أىـ وسائؿ العثور عمى الحكمة .فعف طريقيا ينفتح       
، ليا كما أنيا مظير مف مظاىر النمو ،وأماـ المتعمـ فتتوسع مداركو ،وتقوّـ عادات

(    322ص ،8020اتزانيا )زاير وعايز،بوصفيا عاملب مف عوامؿ الشخصية و أىميتيا 
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أف كما  لأنيا وسيمة التفاىـ والتواصؿ، ؛التي يمتمكيا الفرد الميمة الميارات فتعد مف
عف  ،لى جيؿإينتقؿ مف جيؿ  ،قافي والاجتماعينساف الثفتراث الإ ىمية اجتماعية،ليا أ

وفي أي وقت يشاء)بدير  ،بع مف كتب تكوف في متناوؿ كؿ فردطريؽ ما يط
 (21ص ،8008وصادؽ،

 ميارة القراءة منيا: طمبة( تنمي لدى ال8020حلّبؽ)ىا الىناؾ ميارات فرعية حدد     
 .السرعة القرائية   -2
 القدرة عمى تنويع الصوت وتغييره.    -3
 القدرة عمى القراءة مع علبمات الترقيـ.    -2
 ضبط الحركات الاعرابية.    -5
 ضبط الحركات داخؿ الكممة)الجانب الصرفي(.    -2
 القدرة عمى نطؽ الكممة نطقا جيدا . -7
القدرة عمى التفريؽ بيف الاصوات المغوية المتشابية كصوت السيف والصاد والداؿ  -2

 ذاؿ والضاد والتاء والثاء والطاء.وال
  (225-222،ص8020ؽ،)الحلّب الاصوات مف مخارجيا الصحيحةإخراج  -1
 

 رابعاً: الكتابة :
لى المستقبؿ )القارئ( يشتمؿ إ محموؿ مف المرسؿ )الكاتب ( الكتابة نشاط اتصالي    

مف  ىعمى مجموعة مف الأسس والمبادئ العامة التي تمثؿ في جوىرىا الغاية القصو 
قوـ بتحويؿ الرموز مف فالكاتب ي (،302،ص 8022،وآخروف استعماؿ المغة.)الخزاعمة

لى قارئ يبعد عنو مكاناً وزماناً إلى نص مطبوع ،بيدؼ توصيؿ رسالة إخطاب شفوي 
 (77ص ،8002)طعيمة،

 أو أنيا تنظيـ عقمي معرفي للؤفكار ويعتمد عمى خطط ذىنية يكتسبيا المتعمموف     
 وتتكامؿ مع معارفيـ وخبراتيـ السابقة في كؿ متماسؾ يستقبميا القرّاء، ،بأنفسيـ

( 82ص ،8005البنداري،)وتراعي احتياجاتيـ وخصائصيـ المختمفة  ،ويتفاعموف معيا
وـ بيا الناس في مواىب كثيرة وتختمؼ الطرؽ التي يقوليذا للئنساف أنشطة متعددة و 
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ظيار أنإبراز مواىبيـ و  ـ مف ىو رساـ أو منيمف ىو رياضي و شطتيـ، فمف الناس ا 
، وىي كممة فتعتبر الكتابة نشاطاً إنسانياً  أو خطيب أو غير ذلؾ،، أو كاتب نحات

 (18ص ،8022عمى الورؽ سواء كانت تمؾ الكتابة عممية أـ أدبية)عيد،
ىي: النظاـ الصوتي تيا الستة و حد مستويات المغة العربية أو أنظمأالكتابة  دّ تعو       

الكتابي . والنظاـ  النظاـ النحوينظاـ البلبغي والنظاـ الدلالي و الاـ الصرفي و والنظ
 (18،ص8022)عيد،الخط وعلبمات الترقيـعني بالنظاـ الكتابي : الإملبء و نو 
وتعد الكتابة عممية معقدة ، حيث تتطمب مف الكاتب قبؿ الشروع فييا أف           

ذلؾ أىدافو مف كتابة ىذا الموضوع ، كما يحدد الموضوع الذي سيكتب فيو ، ويحدد ك
ليو بالكتابة إجو ألفاظو ، ويحدد الجميور الذي سيتو أفكاره ، وفقراتو ، وعباراتو ، و يحدد 

 (73،ص 8020،)عبد الباري 
أصواتو المنطوقة في رموز مكتوبة ، فالكتابة ىي تسجيؿ أصوات المرء و           

ىجائية ، تنتظـ وفؽ أحكاـ المغة و قوانينيا ،  اصطمح عمماء المغة عمى تسميتيا حروفاً 
  والخط  في كممات وجمؿ مترابطة ، وتتمثؿ الكتابة في التعبير الكتابي ، أما الإملبء

 (832،ص 8022،لكتابية المساعدة .)الجعافرة فيمكف تسميتيا بالميارات ا
يت حياة الانساف ابة لبقالعموـ ولو لا الكتالكتابة وعاء تحفظ فيو المعارؼ و ف       

حدى وسائؿ الاتصاؿ بيف  ، بدائية ومتخمفة فإنيا الوسيمة لحفظ المعرفة الإنسانية وا 
فمف خلبليا يستطيع الفرد التعبير عما يجوؿ في خاطره ونفسو مف مشاعر  الناس،
فنحف نستطيع أف نتصؿ بشعراء عاشوا في العصر الجاىمي والعصور التالية  وأفكار،

ىـ مف مقالات وخطب فنتعرؼ عمى أحواليـ ؤ عارىـ ،وبما ذكره أُدباشلو بما نقرأ مف أ
 ( 12-15ص ،8022)عيد،ماعية والثقافية والنفسية السياسية والاجت

 إلى جلبؿ قدر   (27،ص 8020، )عبد الباريية الكتابة فقد أشاروتأكيداً لأىم       

 فضالو فقاؿ عزأفر كرمو و وجعميا مف والى نفسو إبقولو أف الله نسب تعميميا  الكتابة  
( 5-3الآية العمؽ:) چڈ  ڈ   ڍ  ڍ  ڇ  ڇ  ڑ      ڑ  ڇ  ڇ  ڍ  ڍ   ڌ  ڌ  چ وجؿ:"

وفي أكرـ مرسؿ ح الوحي وأوؿ التنزيؿ عمى أشرؼ نبي و ية مفتتمع ما يروي أف ىذه الآ
لا خفاء فيو ، ثـ شرّفيا بأف وصؼ بيا  رفعة محميا مانيا و أذلؾ مف الاىتماـ مف ش
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 11 - 1١الانفطار: ) چڇ  ڇ  ڇ  ڎ  ڎ   ڌ ڌچ قدرتو: جمت مف ملبئكتو فقاؿ ظة الكراـالحف

  ڇڍچ فقاؿ تقدست عظمتو ما يسطر بو لذي ىو آلة الكتابة و أف الله أقسـ بالقمـ ا كما)

 ( 8-2الآية :) القمـ چڇ  ڑ  ڑ   ڇ  ڇ  ڍ  ڍ    ڌ  ڌ      ڎ   

بياف مات الترقيـ استخداماً صحيحاً و علبعمى استخداـ  مبةوالكتابة تدرب الط     
عمى خط أفقي سميـ   ودىف عمى الكتابة بسرعة معقولة و مواضع تمؾ العلبمات ، وتع

 (200ص ، 8022الكتابة )عيد ، ـمف أفكار، وتعويدى ـمف التعبير بما لديي ـوتمكني
تقاف الميارات الآلى تكويف و إيس الكتابة وييدؼ تدر    تية :ا 
 ماً يجعميا سيمة في القراءة .رسـ الحروؼ رس -2
 قواعد الإملبء الصحيح .كتابة الكممات كتابة تتوافؽ و  -8
 .الأفكار السميمةبر عف المعاني و الفقرات التي تعتكويف العبارات والجمؿ و   -3
وف مف ألواف الكتابة التي اختيار الأفكار التي يستحسف أف يشتمؿ عمييا كؿ ل -2

 لى استعماليا .إيحتاج 
و طبيعة كؿ لوف مف ألواف يضتنظيـ ىذه الأفكار تنظيماً تقتى القدرة عم  -5

 ( 302،8022،)ج(آخروف ) الخزاعمة و الكتابة
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 دراسات سابقة : نياً ثا
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 ستراتيجية باير:ادراسات المتعمقة بال 
 ( عمان2004دراسة )عبيد، -1

ستقرائي لى تعرؼ أثر استراتيجيتي التفكير الاإاجريت الدراسة في عماف، وىدفت       
والتفكير الحر في تنمية التفكير الناقد والادراؾ فوؽ المعرفي والتحصيؿ لدى طمبة 

( طالباً وطالبة مف مرحمة 27المرحمة الأساسية في مادة الأحياء. بمغت عينة الدراسة )
الصؼ العاشر الأساسي .وتـ توزيعيـ عمى مجموعتيف تجريبيتيف :إذ حوت المجموعة 

( 21وطالبة درسوا بطريقة التفكير الاستقرائي ،والمجموعة الثانية ) طالباً  (80الاولى )
( 82ما المجموعة الضابطة تكونت مف)أبة درسوا بطريقة التفكير الحر ،و طالباً وطال

جلبسر لمتفكير  -طالباً وطالبة درسوا بالطريقة التقميدية. واستخدـ الباحث مقياس واطسف
لوسائؿ الاحصائية التي استعمميا الباحث فيي: وأما ا التحصيمي. الاختبار الناقد،

 ( (Ancovaتحميؿ التغاير المصاحب الانحراؼ المعياري، المتوسط الحسابي،
 لى نتائج عدّة منيا:إؿ الباحث وتوصّ ،(Mancovaوتحميؿ التغاير المتعدد المصاحب)

( بيف متوسطات 05,0وجود فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة ) -
لتفكير الناقد كمو وفي ابعاده ات طمبة الصؼ العاشر الأساسي عمى مقياس اعلبم
تعزى لاستراتيجية التدريس  والتفسير ،وتقييـ الحجج، تية :التعرؼ عمى الافتراضات،الآ

 لصالح استراتيجية التفكير الحر. 
(بيف متوسط درجات 05,0عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -

يؿ لدى الطمبة والتحص بة  عمى مقياس التفكير الناقد ،والإدراؾ فوؽ المعرفي،الطم
 (28-22ص ،8002ستراتيجية التدريس وجنس الطالب.)عبيد،اتعزى لمتفاعؿ بيف 

 
 ( السعودية2002دراسة الغامدي ) -2

لى اعداد برنامج مقترح لتعميـ ميارات إجريت الدراسة في السعودية وىدفت أ     
ية ميارات ( والتعرؼ عمى فاعميتو في تنمByereاقد قائـ عمى نموذج باير )التفكير الن

 صيؿ في اليندسة لدى تمميذات الصؼ السادس الابتدائي.التفكير الرياضي والتح
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حدى مدارس إتدائي في ب( تمميذة مف الصؼ السادس الا22ف )وتكونت عينة الدراسة م
 قد قسمت عمى مجموعتيف ىما :مدينة جدة و 

 البرنامج المقترح. تمميذة قدـ ليف   (33وعة التجريبية بواقع )المجم -
 البرنامج المقترح. تمميذة لـ يقدـ ليف   (33المجموعة الضابطة بواقع ) -

 ومف ادوات الدراسة المستعممة ىي :
 البعدي(-الاختبار التحصيمي القبميو  البعدي ، –فكير الرياضي القبمي بناء اختبار )الت

حصائية المستعممة في البحث ىي:            ىـ الوسائؿ الإأما أو  ة.د الباحثمف اعدا
قترح في ، حساب مربع ايتا لمعرفة حجـ تأثير البرنامج الم t-testالأختبار التائي 

لمتأكد  Blackالتحصيؿ الدراسي ،نسبة الكسب المعدؿ بلبؾ تنمية التفكير الرياضي و 
صمت التحصيؿ الدراسي ، وتو فكير الرياضي و قترح في تنمية التمف فاعمية البرنامج الم

ميارات التفكير ف البرنامج المقترح لو فاعمية في تنمية إلى نتائج عدة منيا إالباحثة 
 ،)الغامديبتدائيندسة لدى تمميذات الصؼ السادس الاالتحصيؿ في اليالرياضي و 

 ،ىػ(                                     8001
 
 ( سوريا 2011دراسة العاتكي ) -3

لى إعداد برنامج قائـ عمى استراتيجية باير لتعميـ إاجريت الدراسة في سوريا وىدفت         
ميارات التفكير مف خلبؿ مادة الدراسات الاجتماعية .ومعرفة أثر استراتيجية باير في 

لتحقيؽ ىدؼ البحث استخدـ المنيج التجريبي ؛ التحصيؿ لدى تلبمذة الصؼ الرابع الأساسي
تناسبو مع طبيعة البحث ،فيو يتيح التحكـ في المتغير المستقؿ )استراتيجية التدريس( ل

 وميارات التفكير(. ،لمعرفة أثره في المتغيريف التابع )التحصيؿ،
ساسي في محافظة اللبذقية جموعات مف تلبمذة الصؼ الرابع الأاستخدمت الباحثة ثلبث م

 (70وبمغت) ستراتيجية باير الطريقة الاستقرائيةولى تعممت وفؽ االمجموعة التجريبية الأ{
باير الطريقة المباشرة تمميذ وتمميذة ،والمجموعة التجريبية الثانية تعممت وفؽ استراتيجية 

 }(22ومجموعة ضابطة تعممت وفؽ الاستراتيجية المتبعة وبمغت) تمميذ وتمميذة،(28وبمغت)
،اختبار ميارات التفكير لقياس أثر  اختبار تحصيمي ومف أدوات الدراسة المستعممة ىي:
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خلبؿ  استراتيجية باير في تنمية ميارات  التفكير لدى تلبمذة الصؼ الرابع الأساسي  مف
 لى نتائج عدّة منيا: إمت الباحثة وقد توصّ  ،مادة الدراسات الاجتماعية

لدى  ستراتيجية المتبعة في رفع مستوى التحصيؿ الكميتفوؽ استراتيجية باير عمى الا -
 ،والتقويـ ،والتركيب كؿ مف مستويات التطبيؽ ،والتحميؿ،التلبمذة ، بفروؽ دالة إحصائيا في 

 وبفروؽ غير دالة بيف متوسط درجات تلبمذة المجموعات الثلبث في مستوى التذكر والفيـ.

ية تفوؽ استراتيجية باير بطريقتييا)الاستقرائية والمباشرة(عمى الاستراتيجية المتبعة في تنم-
 ميارات التفكير .

وجود علبقة إيجابية قوية دالة إحصائياً بيف درجات التلبمذة في اختبار ميارات التفكير -
الكمي ودرجاتيـ في اختبار التحصيؿ الكمي)في كؿ مف المجموعتيف التجريبيتيف الاولى 

باير ستراتيجية االباحثة مقترحات عدّة منيا تبني والثانية(.وفي ضوء النتائج اقترحت 
في ستراتيجية تدريسية متكاممة لتنمية ميارات التفكير مف خلبؿ التخطيط لاستخداميا اك

 (885 -8022،888الاقتصار عمى مادة واحدة )العاتكي،المواد الدراسية جميعيا ودوف 

 (العراق2012دراسة فرج الله)-2
ر في التحصيؿ لى تعرّؼ فاعمية استراتيجية بايإجريت الدراسة في العراؽ وىدفت أ     

الدراسي في مادة الكيمياء ،وتنمية التفكير الناقد والدافع المعرفي لدى طلبب الصؼ 
الضبط الجزئي و توسطة. اعتمد التصميـ التجريبي ذالثاني المتوسط في المرحمة الم

حدىما عشوائيا لتمثؿ أعمى مجموعتيف اختيرت  اً طالبا موزع (20)قدرىاعينة عمى 
خرى لتمثؿ المجموعة الضابطة طالبا واختيرت الأ (30)ة وبواقعبيالمجموعة التجري

 وكوفئ بيف مجموعتي البحث في المتغيرات )المعمومات السابقة، ( طالبا.30وبواقع )
العمر الزمني  اختبار الذكاء، التحصيؿ الدراسي لمسنة السابقة في مادة الكيمياء،

مقياس الدافع المعرفي(  ير الناقد،اختبار التفك ،بويفالمستوى التعميمي للؤ بالشيور،
 ،أما أدوات الدراسة المستعممة : 
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وبناء اختبار لمتفكير الناقد  فقرة موضوعية، (20بناء اختبار تحصيمي ،تكوّف مف )
ؿ وقد توصّ  ،فقرة (32فقرة ،وبناء مقياس الدافع المعرفي تكوّف مف ) (20تكوّف مف )

 لى نتائج عدّة منيا:إالباحث 
موعة الضابطة في متغير المجموعة التجريبية عمى طلبب المج تفوؽ طلبب-

 لىإؿ الباحث وفي ضوء ذلؾ توصّ  ،والتفكير الناقد والدافع المعرفي ،التحصيؿ
في تدريس  بضرورة استعماؿ استراتيجية باير استنتاجات وفي ضوئيا أوصى

.)فرج الله،  ب(  -،أ8028العموـ
 
 
 دراسات المتعمقة بالتفكير الناقدال 
 (العراق 2004دراسة الغزالي ) -1

لى معرفة أثر استعماؿ ثلبثة مستويات إدفت ىَ جريت الدراسة في العراؽ وَ أُ        
   للؤسئمة في تنمية التفكير الناقد لدى طالبات الصؼ الثالث معيد إعداد المعممات في

  . واشتممتمادة الجغرافية وفيما إذا كاف لجنس الطالبة تأثير عمى تنمية تفكيرىا الناقد
  طالبة مف مرحمة الصؼ الثالث معيد إعداد المعممات .وتـ توزيعيف( 10العينة )

  طالبة درست باستخداـ (87)ولىإذ حوت المجموعة الأ : عمى ثلبث مجموعات
( طالبة درست باستخداـ مستوى 33)والمجموعة الثانية ، مستوى الأسئمة التحميمية

ستخداـ مستوى الأسئمة اطالبة درست ب (30ثالثة)مجموعة السئمة التركيبية ،والالأ
مف إعداد الباحثة. أما أدوات الدراسة المستعممة:)اختبار التفكير الناقد(  . التقويمية
 لى نتائج عدّة منيا: إؿ الباحث وتوصّ 

ات طالبات وجود فرؽ ذات دلالة إحصائية  في تنمية التفكير الناقد بيف درج -2
، ودرجات استخداـ مستوى الأسئمة التحميميةالتي درست ب ولىالمجموعة التجريبية الأ

ستخداـ مستوى الأسئمة التركيبية طالبات المجموعة التجريبية الثانية التي درست با
 لصالح مجموعة الأسئمة التحميمية ،وبذلؾ رفضت الفرضية الأولى.
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عدـ وجود فرؽ ذات دلالة إحصائية في تنمية التفكير الناقد بيف درجات  -8
بات المجموعة التجريبية الثانية التي درست باستخداـ مستوى الأسئمة التركيبية طال

 ،ودرجات المجموعة التجريبية الثالثة التي درست باستخداـ مستوى الأسئمة التقويمية
 وبذلؾ قبمت الفرضية الثانية.

عدـ وجود فرؽ ذات دلالة إحصائية في تنمية التفكير الناقد بيف درجات  -3
تجريبية الأولى التي درست باستخداـ مستوى الأسئمة التحميمية ودرجات المجموعة ال

وبذلؾ  ،درست باستخداـ الأسئمة التقويميةطالبات المجموعة التجريبية الثالثة التي 
 ط(-،ز8002)الغزالي،ثالثة قبمت الفرضية ال

 
 ( العراق2004دراسة الخزرجي ) -2

رفة أثر نوع الأسئمة ومستوياتيا في  لى معإجريت الدراسة في العراؽ وىدفت أ        
التحصيؿ وتنمية التفكير الناقد في مادة الأدب والنصوص لدى طالبات المرحمة 

طالبة مف طالبات الصؼ الرابع العاـ في مدرسة  (237الاعدادية .بمغت عينة الدراسة)
 ربعأتوزعت عينة البحث عمى  ،الزىراء لمبنات التابعة لمديرية تربية محافظة ديالى

طالبة درست  (32ولى بمغت عدد طالباتيا )موعات ىي :المجموعة التجريبية الأمج
،سئمة السابرة مع اباستعماؿ الأ المجموعة التجريبية و  لمستويات الدنيا في تصنيؼ بموـ

لمستويات سئمة السابرة مع اطالبة درست باستعماؿ الأ (33الثانية بمغت عدد طالباتيا )
سئمة طالبة يدرسف باستعماؿ الأ (35لثة )بمغت المجموعة الثاو  ،العميا في تصنيؼ بموـ

طالبة  (35) بعةبمغت المجموعة الرا ،المستويات الدنيا في تصنيؼ بموـ المتشعبة مع
ت أكاف سئمة المتشعبة مع المستويات العميا في تصنيؼ بموـ،يدرسف باستعماؿ الأ

في بعض المتغيرات التي قد  عبيف طالبات مجموعات البحث الأربالباحثة إحصائياً 
والتحصيؿ الدراسي للآباء  ،ة )العمر الزمني محسوباً بالأشيرتؤثر في نتائج التجرب

درجات  ،8008-8002دراسي السابؽ لمغة العربية لمعاـ الا ودرجات والأميات،
ودرجات اختبار  ختبار القبمي في المعمومات السابقة في مادة الأدب والنصوص،الا

 : ختبار القبمي في التفكير الناقد( .أما أدوات الدراسة المستعممةدرجات الاو  الذكاء،
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صاغت  مف إعداد الباحثة.ف (والاختبار التحصيمي البعدي ،ناقد)اختبار التفكير ال
ىدفاً سموكياً وأعدت خطط تدريسية في موضوعات الأدب والنصوص  (221الباحثة )

والأىداؼ السموكية المصاغة أعدت تاب التي تدرس في التجربة وفي ضوء مستوى الك
ختبار في التفكير الناقد يتصؼ بالصدؽ والثبات والموضوعية يتكوف مف خمس ا

اختبارات فرعية لكؿ منيا مواقؼ يضـ كؿ موقؼ ثلبث فقرات اختبارية ،وأعدت اختباراً 
 (55تحصيمياً بعدياً في مادة الأدب والنصوص تثبتت مف صدقو وثباتو يتكوف مف )

فقرات مف نوع المزاوجة  (5السؤاؿ الأوؿ يتكوف مف ) أسئمة ىي: (2قرة موزعة عمى )ف
فقرة مف نوع الصواب ،السؤاؿ  (82والمطابقة والمقابمة ،والسؤاؿ الثاني يتكوف مف )

فراغات ،والسؤاؿ  (20فقرات مف نوع التكميؿ ويحتوي عمى ) (2الثالث يتكوف مف )
أف درست الباحثة  دختيار مف متعدد وبعوع الافقرة مف ن (80يتكوف مف )الرابع 

الموضوعات طواؿ العاـ الدراسي طبقت الاختباريف ،اختبار التفكير الناقد واختبار 
وعالجت البيانات إحصائياً  التحصيؿ البعدي عمى طالبات المجموعات الأربع،

 لى :إمت فتوصّ 
 ،مجموعات الثلبث الاخرىتفوؽ طالبات المجموعة التجريبية الرابعة عمى طالبات ال - 

وتفوؽ طالبات المجموعة التجريبية الثالثة عمى طالبات المجموعتيف التجريبيتيف الأولى 
والثانية في اختبار التحصيؿ البعدي ،وتفوؽ طالبات المجموعة التجريبية الرابعة عمى 

تيف الأولى والثانية ،ولـ يكف ىناؾ فرؽ في درجات يطالبات المجموعتيف التجريب
لنتائج أوصت طالبات المجموعتيف الثالثة والرابعة في اختبار التفكير الناقد ،وفي ا

 :  بما يأتيالباحثة 
اطلبع مدرسي مادة المغة العربية ومدرساتيا عمى خطوات استعماؿ الأسئمة  -

المتشعبة مف أجؿ استعماليا عند تدريس مادة الأدب والنصوص لطمبة الصؼ الرابع 
 العاـ.

أكيد المشرفيف التربوييف أىمية استعماؿ الأسئمة المتشعبة في أثناء زياراتيـ ضرورة ت -
منيا دراسة  عدة دراسات جراءإمغة العربية ومدرساتيا ،واقترحت الميدانية لمدرسي ال
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جراء دراسة مماثمة ا  و  ،ي فرع آخر مف فروع المغة العربيةمماثمة لمدراسة الحالية ف
 ي(-،ط8002)الخزرجي،الإناث اسة الحالية عمى الذكور و لمدر 
 
 (العراق2004دراسة الجميمي ) -3

لى معرفة أثر الاستماع الناقد عند تدريس إجريت الدراسة في العراؽ وىدفت أ        
وقد  المطالعة في الأداء التعبيري والتفكير الناقد لدى طالبات الصؼ الرابع العاـ.

دية ، ومنيا اختارت شعبتيف اختارت الباحثة إعدادية المعتصـ لمبنات بصورة قص
( في كؿ  30( طالبة بواقع )  20تمثلبف مجموعتي البحث ، فبمغت عينة البحث ) 

( ىدفا  221وقد صاغت الباحثة )  ،مجموعة مف المجموعتيف التجريبية والضابطة
سموكيا اعتمادا عمى محتوى المادة الدراسية في كتاب المطالعة المقرر تدريسو لطمبة 

بع العاـ ، ومف ثـ أعدت خططا تدريسية لموضوعات مادة المطالعة التي الصؼ الرا
ستدرس في أثناء التجربة عرضت أنموذجيف منيا عمى مجموعة مف الخبراء الأوؿ 

 ، والآخر بالطريقة التقميدية .  بأسموب الاستماع الناقد

 (t-test)الاختبار التائي وقد استعممت الباحثة الوسائؿ الإحصائية الآتية :     
لة ومعادومربع كاي ،ومعادلة قوة التمييز ، لعينتيف مستقمتيف ،ومعامؿ ارتباط بيرسوف،

 لى نتائج عدّة منيا:إ الباحثة وتوصمت معامؿ الصعوبة .
تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية عمى طالبات المجموعة الضابطة في الأداء  -

 التعبيري.
ى طالبات المجموعة الضابطة في التفكير تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية عم -

 الناقد.
 :ما يأتيا الباحثة أوصت بوفي ضوء النتيجتيف المتيف توصمت إلييم       

جؿ تيا عمى خطوات الاستماع الناقد لأاطلبع مدرسي مادة المغة العربية ومدرسا-
 ز( -،ىػ8005)الجميمي،.استعماليا عند تدريس مادة المطالعة لطمبة الصؼ الرابع العاـ
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 ( الأردن2002) دراسة السميتي -2
ستراتيجية التعمـ الى بناء برنامج قائـ عمى إوىدفت ردف جريت الدراسة في الأأ      

التعاوني في مادتي المطالعة والنصوص الأدبية ،والتحقؽ مف فاعميتو في تنمية 
بداعية حو القراءة الإلتلبميذ نميارات كؿ مف التفكير الناقد والتفكير الإبداعي واتجاه ا

وطالبة في الصؼ العاشر  طالباً  (283)ة الناقدة .اشتممت عينة الدراسة والقراء
 الأساسي .

 أما أدوات الدراسة المستعممة:) اختبار القراءة الإبداعية ،اختبار القراءة الناقدة ،       
توصؿ الباحث  ،لباحثف إعداد امقياس الاتجاه نحو القراءة الإبداعية والقراءة الناقدة( م

 منيا: لى نتائج عدّةإ
فاعمية البرنامج التدريبي المقترح إذ تبيف وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف درجات أفراد  -

المجموعة التجريبية والضابطة عمى اختبار التفكير الناقد في القراءة ،واختبار التفكير 
  ،ذ نحو القراءة الإبداعية والناقدةالإبداعي في القراءة ،وكذلؾ الأمر في اتجاىات التلبمي

الضابطة  وكانت لصالح المجموعة التي تمقت التدريب عمى البرنامج مقارنة بالمجموعة
 ي(-،ىػ8002)السمينيالتي لـ تتمؽ أي تدريب

 
  المتحدة الأمريكية : ( الولاياتGray,2006دراسة كري)-5

لى معرفة أثر إية وىدفت الدراسة الولايات المتحدة الأمريك اجريت الدراسة في         
ستراتيجية التعمـ التعاوني ولعب الأدوار والتعبير الشفيي والكتابي في تنمية ميارات ا
أما أدوات  ،( طالباً جامعياً 20ينة الدراسة )اشتممت ع،لتفكير الناقد والقراءة النقدية ا

مب التفكير في ة تتطمقروءالدراسة المستعممة:)أنشطة تدريبية تضـ مواد مكتوبة و 
ف المواد المكتوبة أو تحديد الارتباطات المنطقية بيف عناصر مختمفة مالمفاىيـ ،و 

لى إ(.توصؿ الباحث المقروءة ،مقياس التفكير الناقد ،مقياس ميارات القراءة النقدية
 نتائج عدّة منيا:
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لح المجموعة القراءة الناقدة لصائياً في ميارات التفكير الناقد و وجود فروؽ دالة إحصا -
مقارنة  التجريبية التي طبقت الأنشطة باستخداـ التعمـ التعاوني ولعب الأدوار،

 بالمجموعة الضابطة التي طبقتيا باستخداـ التعمـ الفردي.
(Gray,z006.p:30)                                                             

 
 : الدراسات المتعمقة بالتواصل 
 ( أمريكاjngzi & Sandra , 2005دراسة ) -2

لى التعرؼ عمى التواصؿ الرياضي مف خلبؿ إأجريت الدراسة في أمريكا وىدفت      
المقارنة بيف التراكيب المعرفية لمحادثة كؿ مف المدرس والطالب في درس الرياضيات 

( 85( طالباً  وطالبة بواقع )50مف ) الثانوية . اشتممت عينة الدراسةفي المرحمة 
وطالبة منيـ مف المرحمة  باً ( طال28المجموعة الاولى، بواقع )الب وطالبة  في ط

وطالبة منيـ مف المرحمة الرابعة ، أما المجموعة الثانية فشممت  اً ( طالب23الثالثة و)
( طالب وطالبة . أما أدوات الدراسة المستعممة:  لقياس الأبنية المعرفية الحاصمة 85)

( ساعة ، 25بواقع ) اً ( درس52ي تـ عف طريؽ  تسجيؿ )في دروس التواصؿ الرياض
اعتمدت في تصنيؼ الأبنية المعرفية  كما يأتي ) التصنيؼ ، الوصؼ ، المبادئ ، 

ؿ وتوصّ  .وفؽ ىذا التصنيؼ عمى التتابع ، التقيـ ، الاختبار ( تـ تحميؿ الدروس
 لى نتائج عدّة منيا :إالباحث 

 حديث المدرس في الرياضيات.كؿ الأبنية المعرفية ظيرت في  -2
مف التراكيب المعرفية )ظير في محادثة الطالب عف مضموف  مستوى واطئ واحد -8

 الرياضيات في الجانب العممي(.
Jngzi& Sandra,2005,pp.34-51) )(2) 

 
 
 
 
 

                                                           
4١١8،02السعدي، 1
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       ( العراق :2002دراسة داخل )-4
لمعممي مغوية اللبزمة ديد الميارات اللى تحإاجريت الدراسة في العراؽ وىدفت      

 والكتابة، والقراءة ، الرئيسة ىي : الاستماع ، لمياراتالمرحمة الابتدائية موزعة عمى ا
، بعد تقديـ  وتحقيقا ليدؼ البحث اعتمد الباحث عمى الاستبانة اداة لبحثووالحديث .

والدراسات دبيات استطلبعية، وبعد الاطلبع عمى الألى عينة إاستبانة استطلبعية 
ة الابتدائية ، فاعد  استبانة لكؿ صؼ دراسي مف الصفوؼ الستة في المرحمالسابقة

ربعة : الاستماع ، غة الأربع ميارات رئيسة مثمت فنوف المأتوزعت فقراتيا عمى 
 ، والقراءة ، والكتابة .والحديث
( معمـ  500ساسية البالغة ) يؽ الاستبانات عمى عينة البحث الأوبعد تطب      
مة في مديريات التربية الثلبث في بغداد الرصافة : الاولى ، والثانية ، والثالثة ، ومعم
 لى نتائج متعددة ، مف أبرزىا :إ ؿفتوصّ 

 الاستماع الجيد لتعمـ القراءة. -
 نقؿ الكممات مف السبورة نقلًب صحيحاً.-
 تعمـ النظافة في أثناء الكتابة.-
 القراءة الصحيحة لمكممات .-
 يث وآدابو.الحد تعمـ-

 : ئج أوصى الباحث بتوصيات عدّة منياوفي ضوء النتا        

ضرورة تأكيد الميارات التعميمية في أثناء تعميـ مادة المغة العربية لتلبمذة المرحمة  -
 الابتدائية .

تزويد معممي المغة العربية ومعمماتيا في المرحمة الابتدائية بالميارات التي تحققت  -
عقد لمعممي المرحمة الابتدائية . لحالية في أثناء الدورات التطويرية التي تفي الدراسة ا

 ي(-،ح 8002)داخؿ،
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 ( العراق: 2002دراسة السعدي )-3
بناء برنامج تدريسي لميارات التواصؿ  لىإوىدفت  جريت الدراسة في العراؽأ        

ثره في ميارات التواصؿ وأ / قسـ الرياضيات / كمية التربيةالرياضي لمطمبة / المطبقيف
. تكونت عينة الدراسة مف)الطمبة/ لطمبتيـ في مرحمة الثاني المتوسطالرياضي 
( طالب / مطبؽ ،والمجموعة الضابطة 872)المجموعة التجريبية إذ حوت المطبقيف(

 ( طالب / مطبؽ .851)
مرحمة الصؼ الثاني مف الميارات التواصؿ الرياضي لطمبة ببناء اختبار رياضي  وتـ  

مف لمفصوؿ)الجمؿ الرياضية، النظاـ الاحداثي، الانعكاس والانسحاب(  المتوسطة
 إعداد الباحثة .

وتضمف مرحمتيف مرحمة قبؿ  ـ(8002-8007في العاـ الدراسي) طبؽ البرنامج       
لى البرنامج التدريسي بميارات اخضاع طمبة المجموعة التجريبية إ التطبيؽ التي تـ

لى البرنامج التدريسي الاعتيادي ومرحمة ضي والمجموعة الضابطة إواصؿ الرياالت
التطبيؽ التي تـ متابعة الطمبة المتقنيف لكؿ مف المجموعة التجريبية والضابطة لمبرنامج 

لى اختبار رياضي بميارات التواصؿ خضعوا لو ،ومف ثـ اخضاع طمبتيـ إ الذيف
وسائؿ الإحصائية متعددة منيا: الرياضي. وبعد ذلؾ تـ تحميؿ النتائج باستخداـ 

.        لاختبار تساوي المتوسطيف واختبار ليفيف لاختبار تجانس التبايف t-testاختبار
 لى نتائج عدّة منيا:إمت الباحثة وتوصّ 

تفوؽ الطمبة المطبقيف لممجموعة التجريبية التي اعتمدت البرنامج التدريسي لميارات  -
لبرنامج مطبقيف لممجموعة الضابطة التي اعتمدت االتواصؿ الرياضي عمى الطمبة ال

وفي ضوء نتائج البحث أوصت الباحثة بعدّة توصيات منيا: اعتماد برنامج  ،الاعتيادي
قسـ الرياضيات في كميات  تدريسي بميارات التواصؿ الرياضي لإعداد المطبقيف في

 (2-2،ص 8002)السعدي،التربية
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 : ( دمشق2011دراسة كابور )-2
لى إعداد برنامج تدريبي ينطوي عمى عدد إجريت الدراسة في سوريا وىدفت أ       

مف الميارات المعرفية )المحادثة ،الاستماع ، القراءة ، الكتابة ( والتأكد مف فاعميتو 
نشطة مف خلبؿ مجموعة مف الفنيات والأ  لدى معممي الصؼ الخامس ومتعممييـ
عمـ ومعممة مف معممي الصؼ ( م38لدراسة )المتضمنة في البرنامج .اشتممت عينة ا

( يمثموف المجموعة التجريبية والذيف تـ اختيارىـ مف معممي المواد 22، منيـ )الخامس
( معمـ 22الرياضيات ،الاجتماعية ، العموـ العامة (، و) ، الأساسية ) المغة العربية

ة كاممة مف شعب أما مجموعة التلبميذ فيي شعب  ،ومعممة يمثموف المجموعة الضابطة
قد بمغ اختيارىـ لممشاركة بالبرنامج ، و الصؼ الخامس التي يدرّسيا المعمموف الذيف تـ 

وصؿ عدد تلبميذ  ومف ثـ( متعمـ 231ميف الضابطة )عدد تلبميذ مجموعة المعم
 لى نتائج عدّة منيا:إمت الباحثة ( متعمماً .وتوصّ 821المجموعتيف )

اد كؿ مف المجموعتيف متوسطات درجات أفر  ىناؾ فروؽ دالة إحصائية بيف- 
    الضابطة عمى مقياس ميارات الاتصاؿ لدى المعمـ في القياس البعدي التجريبية و 

 لصالح المجموعة التجريبية .و 
ىناؾ فروؽ بيف متوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية عمى بطاقة ملبحظة -

 لصالح القياس البعدي .دي و لاتصاؿ في كؿ مف القياس القبمي والبعميارات ا
ميذ مجموعة المعمميف التجريبية ىناؾ فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات درجات تلب-
 متوسطات درجات تلبميذ مجموعة المعمميف الضابطة عمى مقياس ميارات الاتصاؿو 

. ميذ مجموعة المتعمميف التجريبيةلصالح تلب لدى المتعمـ في القياس البعدي
 (27-227ص، 8022)كابور،
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 البحث وإجراءاته يةمنهج                               
 

 منهج البحث  أولاً:
اتبعت الباحثة المنيج التجريبي في إجراءات بحثيا، لأنو المنيج المناسب مع       

لى تحقيق إسموب العممي الذي يرمي لبحث لتحقيق ىدف بحثيا ،ولأنو الأطبيعة ىذا ا
ين متغيرين متصمين بظاىرة ما بافتراض أحد فرضية ترجح احتمال وجود علبقة ب

تأثير المتغيرات بزيادة  أو نقصان المتغير الآخر ،إذ تبدأ الباحثة بملبحظة الواقع ثم 
لى العلبقة التي تربط بين الظواىر )العتبي إالفروض وتحقيقيا بالتجربة ؛ليصل إيجاد 

ىو السبب  وفي المنيج التجريبي يوجد متغير مستقل،(ٕٚص ،ٕٔٔٓوالييتي،
 (ٕٛص ،ٕٕٓٓوىناك متغير تابع ىو النتيجة .)محجوب،

 
 إجراءات البحث ثانياً:

 : التصميم التجريبي-1
يعد  اختيار التصميم التجريبي أىم الخطوات التي تقع عمى عاتق الباحثة عند       

لى إصحّتو ىي الضمان الأساسي لموصول قياميا بتجربة عممية ،فسلبمة التصميم و 
 ( .ٜ٘-ٜٗص ،ٜٔٛٔموثوق بيا )الزوبعي والغنام،نتائج 
يشمل توضيحاً مخص التركيب المنطقي لمتجربة ، و ويقصد بو ذلك الجزء الذي ي     

      لى مجموعات، إكيفية تقسيميم وضوع الدراسة، وعدد المفحوصين، و لممتغيرات م
ميم فالتص؛ (ٙٙ، ص ٕٔٔٓ، التي ترتبط بالتجربة  )الكبيسي ضبط المتغيراتو 

ستراتيجية فانو يضمن ليا الييكل السميم والاالذي تحسن الباحثة وضعو وصياغتو 
جابة نتائج يمكن التعويل عمييا في الإ لىإة التي تضبط ليا بحثيا، وتوصميا المناسب

عمى الأسئمة التي طرحتيا مشكمة البحث وفروضو، فالتصميم يقترح عمى الباحثة 
كما  ، يا والأسموب الذي ينبغي عميو أن تتبعوالملبحظات التي ينبغي أن تقوم ب

والنتائج  ،وكيفية تحميل المادة التي تجمعيا ،مييا الأدوات الإحصائية المناسبةيقترح ع
 ( ٕٓٔص ،ٜٔٛٔ، )الزوبعي والغناملتي يمكن أن تستخمصيا من التحميلالمحتممة ا
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زئي المتكون من اعتمدت الباحثة عمى التصميم التجريبي ذي الضبط الج لذلك      
الاختبارين )القبمي والبعدي( في تنمية ميارات خرى ضابطة و أمجموعة تجريبية و 

     والإمكانات المتاحة  ،متو مع ظروف التجربةءالمغوي لملبالتفكير الناقد والتواصل 
 التصميم عمى الشكل الآتي:  وجاء

 (1الشكل)
 والضابطةالتصميم التجريبي لممجموعتين التجريبية           

المتغير  الاختبار القبمي المجموعة
الاختبار  المتغير التابع المستقل

 البعدي

 التجريبية
 اختبار ميارات
 التفكير الناقد

+ 
 اختبار ميارات
 التواصل المغوي

التدريس 
ستراتيجية اب

 )باير(

ميارات  
 التفكير الناقد

+ 
ميارات 
التواصل 
 المغوي

اختبار ميارات 
 التفكير الناقد

+ 
 اختبار ميارات
 ـــــــــــــــ الضابطة التواصل المغوي

                        
 وفيما يأتي توضيحٌ لكل من :

المجموعة التي تتعرض طالباتيا لممتغير المستقل  : المجموعة التجريبية -
 .في تدريس المطالعة باستعمال استراتيجية )باير(

 مادة المطالعة درسنيتي اللب مجموعة الطالبات المجموعة الضابطة : -
 .ريقة التقميدية بالط

والمتمثل باستراتيجية  المتغير المستقل ىو الذي تدرسو المجموعة التجريبية -
 . )باير( في ىذا البحث الذي يراد معرفة أثره في المتغير التابع

ر المتغير  المتغير التابع ىو المتغير الذي تحاول الباحثة من خلبلو معرفة أث -
 التنمية )القبمي والبعدي(. طة اختباراسستقل فيو ويقاس بو الم
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 : مجتمع البحث وعينته  -2
يكونون موضوع يقصد بو جميع الأفراد أو الاشخاص الذين  : مجتمع البحث - أ

(، ويعد تحديد مجتمع البحث أولى ٗٙٔ،ص ٕٕٓٓ،مشكمة البحث)محجوب
دقيقاً، لأن حديداً واضحاً و جتمع وتحديده تالخطوات الأساسية، وىذا يتطمب حصر الم

 ٕٔٔٓ،ة عن غيره من المجتمعات )الجابريلكل مجتمع خاصية واحدة متميز 
الثانوية عدادية و لصف الخامس الأدبي في المدارس الإيشمل طالبات او  (،ٕٚٗ،ص

 محافظة ديالى مركزضمن المدارس النيارية لمبنات موزعات عمى المديرية العامة ل
 ٖٕٔٓ-ٕٕٔٓ يدرسن مادة المطالعة لمعام الدراسيتي ( اللبٔممحق ) (*)

وقد حصمت الباحثة عمى أسماء المدارس ومواقعيا من شعبة الإحصاء في        
 يوضح ذلك: (ٖ) جدولو  ،العامة لمتربية في محافظة ديالىالمديرية 

 
 (ٖجدول)

 أسماء مدارس مجتمع البحث التابعة لمركز بعقوبة
 لعينةحجم ا الموقع  ةاسم المدرس ت
     شارع -بعقوبة المركز لمبنات الفراقد-ثانوية ٔ

 السراي
ٔٗ 

 ٓ٘ الوفاء -بعقوبة المركز     عائشة لمبنات-ثانوية  ٕ
 ٓ٘ حي المعممين العدنانية لمبنات–ثانوية  ٖ
 ٛٙ التكية-بعقوبة المركز     إعدادية الزىراء لمبنات ٗ
 ٖٓ التكية-ركزبعقوبة الم     بعقوبةالمسائية -إعدادية ٘
 ٓٙ التكية -بعقوبة المركز     القدس لمبنات -إعدادية ٙ
 ٕ٘ الوفاء-بعقوبة المركز      جومانة–ثانوية  ٚ

                                                           

البحوث و الدراسات  /التخطيط التربوي /كتاب تسييل الميمة الصادر من المديرية العامة لتربية محافظة ديالى *
 ٕٕٔٓ/ٕٔ/ٕ٘في  ٔٙٗٔ٘المرقم 
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آمنة بنت وىب  -ثانوية ٛ
 لمبنات

 ٓٗ المجمع الصناعي      

 ٓٙ حي التحرير          الآمال لمبنات –ثانوية  ٜ
 ٖٙ  شفتة-المركز بعقوبة      زينب اليلبلي-إعدادية ٓٔ
 ٖٚ بعقوبة الجديدة          ثويبة الاسممية-إعدادية ٔٔ

 
 : عينة البحث-ب

يشمل جانباً أو جزءاً من وحدات المجتمـع الأصـمي  نموذجٌ ابأنيا  : تعرف العينة      
نمــوذج يغنــي ىــذا الاثمــة بحيــث تحمــل صــفاتو المشــتركة ،و تكــون مم ، المعنــي بالبحــث

يتوقــــع مــــن العينــــة ان تعكــــس و  ل وحــــدات المجتمــــع الأصــــمي،الباحثــــة عــــن دراســــة كــــ
تـائج التـي تـتمخص منيـا عمـى مجتمـع خصائص المجتمع الذي أخـذت منـو ،وتعمـيم الن

 (.ٕٙ٘-ٕ٘٘ص ،ٜٕٓٓكبر )قنديمجي والسامرائي،أ
فيي تحدد  ؛ فعممية اختيار العينة عممية حاسمة وأساسية في البحث العممي     

مح لنا لبحث ،فاختيارىا يجب أن يتم بناء عمى إجراء يسوتؤثر عمى جميع خطوات ا
)التل ين لممجتمع الذي تم انتقاؤىم منوفييا أفراد العينة ممثم دّ أن نقدر الدرجة التي يع

( وذلك أن الباحثة عندما تجمع البيانات عن مجتمع كامل ٜ٘ص ،ٕٚٓٓوآخرون،
لى عينة من ىذا المجتمع إل أفراد المجتمع كافة ، بل تمجأ فإنيا لا تستطيع أن تشم

 ( ٔٙٔ، ٕٛٓٓتستعين بيا في جمع بياناتيا. )العزاوي ، 
أو عدادية واحدة من بين المدارس الإختيار مدرسة اولما كان البحث يتطمب        

ن لا يقل أمن بين مدارس البنات حصرا، عمى و  ، الثانوية في مركز مدينة بعقوبة
عدادية الزىراء في إتين، فقد اختيرت س الأدبي عن شعبعدد شعب الصف الخام

 ، وذلك:قصدياً  /مركز بعقوبة التابعة لمديرية تربية ديالى 
 إبداء ادارة المدرسة ومدرسات المادة التعاون مع الباحثة.-أ
احتواء المدرسة عمى أكثر من شعبة من شعب الخامس الأدبي مما يتيح فرصة -ب

 أكبر للبختبار.
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ة واحدة ومستواىن الاجتماعي والثقافي والاقتصادي طالبات المدرسة من منطق-ج
 متقارب.
لمجموعة شعبة)أ( لتمثل ااختارت الباحثة  وبطريقة السحب العشوائي،        

التي ستدرس مادة المطالعة  ( طالبةٖٖوبمغ عدد طالبات ىذه المجموعة) التجريبية
عبة)ب( وبمغ عدد اما المجموعة الضابطة فمثمتيا ش ،ستراتيجية )باير(ا مى وفقع

التي ستدرس المطالعة عمى وفق الطريق  ( طالبةٖ٘طالبات ىذه المجموعة)
( طالبة، وبعد استبعاد ٛٙ)، وبذلك بمغ المجموع الكمي لعينة البحثالاعتيادية

، ( طالبات من المجموعة التجريبيةٖالطالبات الراسبات من عينة التجربة وعددىن)
 ( طالبة.ٔٙأصبح حجم العينة النيائية) طة،( طالبات من المجموعة الضابٗو)

 (ٗجدول )
 بعدهت مجموعتي البحث قبل الاستبعاد و عدد طالبا

 المجموعة الشعبة
عدد 

الطالبات قبل 
 الاستبعاد

عدد 
الطالبات 
 المستبعدات

عدد الطالبات 
 بعد الاستبعاد

 ٖٓ ٖ ٖٖ التجريبية أ
 ٖٔ ٗ ٖ٘ الضابطة ب

 ٔٙ ٚ ٛٙ المجموع
 : جموعتي البحثتكافؤ م -3

حرصت الباحثة قبل الشروع بالتجربة عمى تكافؤ طالبات مجموعتي البحث         
أجرت لذا  ،تؤثر في نتائج التجربة أنيافي عدد من المتغيرات التي تعتقد إحصائياً 
 عتي البحث في المتغيرات الآتية :التكافؤ بين مجمو  الباحثة 

في مادة المغة العربية  والضابطة(درجات طالبات المجموعتين )التجريبية  - أ
 .ٖٕٔٓ-ٕٕٔٓلنصف السنة 

 العمر الزمني لطالبات المجموعتين)التجريبية والضابطة( محسوباً بالشيور. - ب
 . التحصيل الدراسي للآباء طالبات المجموعتين )التجريبية والضابطة ( - ت
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 . التحصيل الدراسي لأميات طالبات المجموعتين )التجريبية والضابطة(  - ث
  بار التفكير الناقد القبمي.اخت - ج
 اختبار التواصل المغوي القبمي . - ح
التحصيل الدراسي لمادة المغة العربية في امتحان نصف السنة لمعام  - أ

 .2113-2112الدراسي 
حصمت الباحثة عمى درجات تحصيل كل طالبة من طالبات عينة البحث من    

ابي والانحراف وبعد استخراج المتوسط الحس، (ٕ-سجلبت المدرسة )الممحق
المعياري لكل مجموعة وباستخدام الاختبار التائي لعينتين مستقمتين ومتساويتين 

قل من أىي و  (،ٓ,ٕٙٛوجد أن القيمة التائية المحسوبة) لمموازنة بين المتوسطين،
وىذا يعني لا يوجد فرق ذي دلالة  (ٜ٘عند درجة حرية ) (ٕ,٘ٓٓالقيمة الجدولية )

وبذلك تكون المجموعتان  (ٓ,٘ٓمجموعتين عند مستوى )إحصائية بين درجات ال
السنة متكافئتين في متغير التحصيل الدراسي لمادة المغة العربية في امتحان نصف 

 (  ٘ -جدول م لاحظ ) ٖٕٔٓ-ٕٕٔٓلمعام 
 (٘جدول )

متحصيل الدراسي لمادة المغة العربية في امتحان ل القيمة التائية )المحسوبة والجدولية(
 ٖٕٔٓ-ٕٕٔٓسنة لمعام الدراسي نصف ال

 العدد المجموع
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
 الدلالة

 الجدولية المحسوبة (ٓ,٘ٓ)

 ٔٔ,ٛٔ ٗٙ,ٖٛ ٖٓ التجريبية
ٜ٘ ٕٛٙ,ٓ 

ٓٓ٘,ٕ 
 

دالة غير 
 ٖٔ,ٕ ٕٙ,ٕٔ ٖٔ الضابطة إحصائياً 

 : في المجموعتين محسوباً بالشهور ار الطالباتالعمر الزمني لأعم -ب 
حصمت الباحثة عمى العمر الزمني لمطالبات من إدارة إعدادية الزىراء وبالاعتماد     

يوضح ذلك. وعند  (ٗ-عمى البطاقة المدرسية ،ومن الطالبات أنفسين )الممحق
حساب متوسط العمر الزمني لطالبات مجموعتي البحث ،بمغ متوسط أعمار 
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 (ٕٚٓ,ٔٛومتوسط أعمار المجموعة الضابطة ) ،(ٜٕٓ,ٖٖمجموعة التجريبية )ال
 يوضح ذلك: (ٙوالجدول )

 (  ٙجدول) 
 ( لمعمر الزمني لطالبات المجموعتين محسوباً بالشيورt-testالقيمة التائية )

 العدد المجموعة
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
 لةالدلا

 الجدولية المحسوبة (ٓ,٘ٓ)

 ٕٔ,ٙٚ ٜٕٓ,ٖٖ ٖٓ التجريبية
 دالةغير  ٕ,٘ٓٓ ٓ,ٕٗٔ ٜ٘

 ٖٔ,ٛٔ ٕٚٓ,ٔٛ ٖٔ الضابطة
 

أقل من القيمة التائية  (ٓ,ٕٗٔ)ان القيمة التائية المحسوبة بمغت وبما       
فان  (،ٓ,٘ٓومستوى دلالة )  (ٜ٘عند درجة حرية ) ( ٕ,٘ٓٓالجدولية البالغة )

 . لذا فيما متكافئتان في العمر الزمني ،ني غياب وجود فرق بين المجموعتينذلك يع
   
 التحصيل الدراسي لآباء طالبات المجموعتين )التجريبية والضابطة(-ت
حصمت الباحثة عمى البيانات الخاصة بالتحصيل الدراسي للآباء من مصدرين      

 ىما:
 البطاقة المدرسية. -ٔ
المعمومات ن بواسطة استمارة وزعت عميين لمتثبت من صحة الطالبات أنفسي -ٕ

 (ٗالممحق) الموجودة في البطاقة .
أقل من  (٘,ٕٕٖالمحسوبة) (ٕ( أظيرت النتائج أن قيمة )كإوباستعمال مربع) كا

مما  (،ٓ,٘ٓومستوى دلالة ) ( ،ٖوعند درجة حرية ) (،ٚ,ٔٛ( الجدولية )ٕقيمة )كا
 يوضح ذلك: ( ٚ)  جدولو  تكافئتان إحصائياً.يدل عمى أن مجموعتي البحث م
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 ( ٚجدول) 
( ٕتكرارات التحصيل الدراسي لآباء طالبات مجموعتي البحث وقيمة مربع )كا

 المحسوبة والجدولية

 المجموعة

تب
ويك
رأ  

يق
 

ئية
بتدا
ا

طة 
وس
مت

دية 
عدا

ا
 

 دمعي
وق
ما ف

س ف
ريو
الو
بك

 

درجة 
 الحرية

مستوى  (ٕقيمة مربع كاي)كا
 الدلالة

 الجدولية المحسوبة (ٓ,٘ٓ)

 ٙ ٜ ٖ ٖ ٘ ٗ التجريبية
 دالة غير ٚ,ٔٛ ٘,ٕٕٖ ٖ

 ٛ ٖ ٚ ٘ ٗ ٗ الضابطة
 
 : )التجريبية والضابطة( التحصيل الدراسي لأمهات طالبات المجموعتين-ث
حصمت الباحثة عمى البيانات الخاصة بالتحصيل الدراسي للؤميات من      

 مصدرين ىما:
 اقة المدرسية.البط -ٔ
المعمومات الطالبات أنفسين بواسطة استمارة وزعت عميين لمتثبت من صحة  -ٕ

 .(ٗ الممحق )الموجودة في البطاقة 
 أقل من  (ٔ,ٚٔ٘(المحسوبة)ٕ( أظيرت النتائج أن قيمة )كإوباستعمال مربع) كا

 مما  ،(ٓ,٘ٓومستوى دلالة ) ( ،ٖوعند درجة حرية ) (،ٚ,ٔٛ( الجدولية )ٕقيمة )كا
 يوضح ذلك: (  ٛجدول) و  ،جموعتي البحث متكافئتان إحصائياً يدل عمى أن م

 
 
 

___________________________________________________ 
عدادية( في خمية  *دمجت الخميتان )يقرأ ويكتب وابتدائية( في خمية واحدة، والخميتان )متوسطة وا 

 ( .٘كون التكرار المتوقع أقل من ) واحدة
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 (ٛجدول ) 
( ٕتكرارات التحصيل الدراسي لأميات طالبات مجموعتي البحث وقيمة مربع )كا

 المحسوبة والجدولية

 
 القبمي: اختبار التفكير الناقد -ج

اختبار التفكير الناقد القبمي عمى طالبات  الباحثة طبقتقبل البدء بالتجربة      
( بقصد الكشف عما يمتمكنو من خبرات ومعمومات ٘-ممحقالمجموعتي البحث )

وتحقيق تكافؤ ىذا المتغير في ضوء الدرجات التي يحصمن ميارات التفكير الناقد، 
وتم عرض فقرات الاختبار عمى مجموعة من المحكمين  ،عمييا ضمن ىذا الاختبار
 .(ٙ-ممحقالذوي الخبرة والاختصاص )

،وعند إجراء الموازنة بين  ٖٕٔٓ/ٕ/ٕٓطُبق الاختبار يوم الأحد الموافق      
( لعينتين T-testختبار )اعممت الباحثة است ، متوسطات درجات المجموعتين

وجدت  ، ( ٚممحق) المستقمتين لمعرفة دلالة الفروق بين متوسطات المجموعتين 
 ( وبانحراف معياريٖ٘,ٙٙن متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية)أالباحثة 

 (ٛٗ,ٛٗ(،في حين بمغ متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة)ٗٔ,ٔٗ)
___________________________________________________ 

عدادية( في خمية واحدة، و)معيد وبكالوريوس فما فوق( في خمية * دمجت الخميتان )متوسطة وا 
 ( ٘واحدة كون التكرار المتوقع أقل من )

 المجموعة

تب
ويك
قرأ 
ي

 
ئية
بتدا
ا

طة 
وس
مت

دية 
عدا

إ
 
عيد

م
 

وق
ما ف

س ف
ريو
الو
بك

 
رية
الح
جة 
در

 

مستوى  (ٕقيمة كاي)كا
 الدلالة

 الجدولية المحسوبة (ٓ,٘ٓ)

 ٖ ٛ ٗ ٘ ٗ ٙ التجريبية
 غير دالة ٚ,ٔٛ ٔ,ٚٔ٘ ٖ

 ٘ ٘ ٗ ٗ ٛ ٘ الضابطة
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( لعينتين مستقمتين t-test( ومن خلبل نتائج اختبار)٘ٔ,ٔ٘وبانحراف معياري ) 
لة إحصائية بين المجموعتين في اختبار التفكير الناقد ظير عدم وجود فروق ذات دلا

وىي أقل من القيمة التائية  (ٔ,ٖٔ٘القبمي فقد بمغت القيمة التائية المحسوبة)
   ( وجدول ٓ,٘ٓ( ومستوى دلالة )ٜ٘( وعند درجة حرية )ٕ,٘ٓٓالجدولية البالغة)

 ( يوضح ذلك:ٜ) 
 (ٜجدول )

 بات مجموعتي البحث في اختبار التفكير الناقد( لدرجات طال t-testالقيمة التائية )

 العدد المجموعة

ابي
حس

ط ال
وس
ال

 

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

  القيمة التائية
(t-test) 

مستوى 
 الدلالة

(ٓ.ٓ٘) 
 الجدولية المحسوبة

 ٗٔ,ٔٗ ٖ٘,ٙٙ ٖٓ التجريبية غير دالة
ٜ٘ ٖ٘ٔ,ٔ ٓٓ٘,ٕ 

 ٘ٔ,ٔ٘ ٛٗ,ٛٗ ٖٔ الضابطة
 
 اختبار التواصل المغوي القبمي: -ح

 من إعدادىاو  اختبار التواصل المغوي القبمي الباحثة طبقت قبل البدء بالتجربة     
( بقصد الكشف عما يمتمكنو من قدرات ٓٔممحق )العمى طالبات مجموعتي البحث 

وتحقيق تكافؤ ىذا المتغير في  ،عمى التعبير التحريري والتحدث والمناقشة والاستماع
وتم عرض فقرات الاختبار  ،وء الدرجات التي يحصمن عمييا ضمن ىذا الاختبارض

 (.ٙممحق )العمى مجموعة من المحكمين ذوي الخبرة والاختصاص 
،وعند إجراء  ٖٕٔٓ/ٕ/ٕٚ-ٕٗطُبق الاختبار يومي الخميس والأحد الموافق       

( T-testبار )ختاستعممت الباحثة ا ، جات المجموعتينالموازنة بين متوسطات در 
(، ٛ) ممحقاللعينتين مستقمتين لمعرفة دلالة الفروق بين متوسطات المجموعتين 

( وبانحراف ٓٗ,ٖٙ)رجات طالبات المجموعة التجريبيةوجدت الباحثة إن متوسط د
 (ٔٗ,ٗ٘( ، في حين بمغ متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة)٘,ٚٚمعياري)

ين مستقمتين ( لعينتt-testل نتائج اختبار)ومن خلب ( ،٘,ٕٚوبانحراف معياري ) 
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ٛ٘ 

ت دلالة إحصائية بين المجموعتين في اختبار التواصل واظير عدم وجود فروق ذ
وىي أقل من القيمة التائية  ،(ٓ,ٚٗٙد بمغت القيمة التائية المحسوبة)المغوي القبمي فق

( ٓ,٘ٓ( ومستوى دلالة )ٜ٘( وعند درجة حرية )ٕ,٘ٓٓالجدولية البالغة)
 ( يوضح :ٓٔ)جدولو 

 (ٓٔجدول)
 تكافؤ المجموعتين في الاختبار القبمي لمتواصل المغوي

 العدد المجموعة
وسط ال

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 القيمة التائية
(t-test) 

مستوى 
 الدلالة

 الجدولية المحسوبة (٘ٓ.ٓ)

 ٘,ٚٚ ٓٗ,ٖٙ ٖٓ التجريبية
 غير دالة ٕ,٘ٓٓ ٓ,ٚٗٙ ٜ٘

 ٘,ٕٚ ٔٗ,ٗ٘ ٖٔ الضابطة
 
 ضبط المتغيرات الدخيمة  -ٗ

يقصد بضبط العوامل الدخيمة التي تؤثر عمى التصميم التجريبي لمبحث تثبيت      
والضبط من العناصر  ،العوامل جميعيا وتحديدىا ما عدا العامل الذي يراد معرفة أثره

نجاح التجربة و الميمة في سيطرة الب سب ثقة عالية في بيا تكاحثة عمى عمميا وا 
لذا ينبغي عمى الباحثة أن تتعرف عمى  ، لى نتائج ذات قيمة عمميةإوتؤدي  ،دراستيا

-ٛ٘ٔص ،ٕٔٓٓ)رؤوف، المتغيرات والعوامل التي تؤثر في المتغير التابع وتثبيتيا
(، زيادة عمى ما تقدم من إجراء التكافؤ الإحصائي في مجموعتي البحث في ٜ٘ٔ
قد يكون لتداخميا تأثيرٌ مشترك مع المتغير المستقل في المتغير متغيرات ف ةخمس

ثرة في السلبمة وفي ما يأتي إجراءات ضبط العوامل المؤ  التابع، ومن ثم نتائجيا،
 : الداخمية لمبحث
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 ظروف التجربة والحوادث المصاحبة -أ
ثناء يقصد بالحوادث المصاحبة الحوادث الطبيعية التي يمكن حدوثيا في أ      

والحوادث الُأخر كالحروب وغيرىا( مما  ، التجربة)الفيضانات ،والأعاصير ،والكوارث
ولم تتعرض  ،تابع بجانب أثر المتغير المستقلليعرقل سيرىا ،ويؤثر في المتغير ا

 .الدراسة الحالية لمثل ىذه العراقيل ، لذا لم يكن ىناك تأثير في نتائج البحث 
 : الاندثار التجريبي -ب
الأثر المتولد عن ترك أو انقطاع عدد من الطالبات  يقصد بالاندثار التجريبي     

)عينـة البحث ( الخاضعات لمتجريب مما يتـرتب عمى الانقطاع أو الترك أثر عمى 
ولم يتعرض البحث ليذه الحالات  (، ٜٛ،  ٜٔٛٔالنتائج ) الزوبعي وآخرون ،

ب الفردي الذي تعرضت لو مجموعتي عدا حالات الإجازات الرسمية وحالات الغياما
 البحث بصورة متساوية تقريباً. 

   العمميات المتعمقة بالنضج-ج
تشمل ليا المجرب بتأثير مرور الوقت و  يقصد بو عمميات التغير التي يتعرض    

ربة إذ كانت ثر في التجأعمميات لم يكن ليا ن ىذه الأتعتقد الباحثة و  التقدم بالعمر،
 ٖٕٔٓ/ٕ/ٜٔيوم الثلبثاء  موحدة بين المجموعتين ، إذ بدأترة و مدة التجربة قصي

ذا حدث نمو في الجانب النفسي ا  ، و ٖٕٔٓ/ٗ/ٖٓانتيت يوم الثلبثاء بتاريخ و 
 الضابطة.و طالبات المجموعتين التجريبية و ن ىذا النمو قد تساوت فيإف ،لوجيو البيو 
 : الفروق في اختيار المجموعتين -د

 ؤذا المتغير عن طريق أجراء التكافدر المستطاع تفادي أثر ىحاولت الباحثة ق     
الإحصائي بين طالبات مجموعتي التجريبية والضابطة في ستة متغيرات ىي :العمر 

 أميات طالبات البحث الزمني لمطالبات محسوب بالأشير والتحصيل الدراسي لآباء و 
ت مادة المغة العربية لنصف درجالمغوي، و التواصل الاختبار القبمي لمتفكير الناقد و او 

 ،التي يمكن أن يكون لتداخميا مع المتغير المستقل أثر في المتغير التابع السنة،
والاقتصادية  ،والثقافية ،اد العينة في النواحي الاجتماعيةإضافة إلى ىذا تجانس أفر 

 وذلك لانتمائين لبيئة اجتماعية واحدة. 
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  أداة القياس : -هـ
التواصل المغوي س تنمية ميارات التفكير الناقد و اة موحدة لقيااستعممت الباحثة أد

د طالبات مجموعتي البحث ، إذ )المتغير التابع ( في موضوعات مادة المطالعة عن
متواصل ل ، وأعدت اختبارلميارات التفكير الناقد (ٕٗٓٓ)الجميمي،اختبار تبنت

نيايتيا تجربة و ي بداية الالضابطة فو عمى مجموعتي البحث التجريبية و المغوي لتطبيق
 .( ٓٔو ) (٘)انالممحق

 : أثر الإجراءات التجريبية-و
حاولت الباحثة السيطرة عمى بعض الظروف التي من الممكن أن تؤثر في      

 : وأىميا سلبمة سير التجربة ،
 : سرية البحث -ٔ

خبار دارة المدرسة عمى عدم أإثة عمى سرية البحث  بالاتفاق مع حرصت الباح     
مما  كي لا يتغير نشاطين او تعاممين مع التجربة ،ىدفوالبات بطبيعة البحث و الط

 . النتائجقد يؤثر في سلبمة التجربة و 
 : الوسائل التعميمية-2

استعممت الباحثة الوسائل التعميمية الشائعة )السبورة ،والأقلبم الممونة ( مع      
 مجموعتي البحث.

 : مدة التجربة-3
نت مدة التجربة واحدة ومتساوية لمجموعتي البحث إذ بدأت في يوم الثلبثاء كا       

 .ٖٕٔٓ/ٗ/ٖٓوانتيت يوم الثلبثاء الموافق  ٖٕٔٓ/ٕ/ٜٔالموافق 
 : القائم بالتجربة-4

درست الباحثة بنفسيا مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة ( لضمان عدم      
ضيفو ىذا الإجراء من دقة عمى نتائج تأثير ىذا العامل في نتائج التجربة وما ي

النتائج إلى  ؛لأن تخصيص مدرّسة لكل مجموعة قد يجعل من الصعب ردّ  التجربة
ى المدرّسات من المتغير المستقل ،فقد يعزى جزء من الفرق إلى تمكن أو كفاية أحد

 خرى أو صفاتيا الشخصية أو غير ذلك من العوامل. المادة أكثر من الأ
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 : وستوزيع الدر  -5
مراعاة  درَّست الباحثة حصة دراسية واحدة أسبوعيا في مادة المطالعة مع     

ليكون الجيد التدريسي المبذول وتمقي الطالبات لمدرس  ،التكافؤ في أوقات الدروس
 ( يوضح ذلك.ٔٔجدول)الو  متكافئاً،

 (ٔٔالجدول)
 توزيع حصص مادة المطالعة بين طالبات مجموعتي البحث

 الساعة الدرس عةالمجمو  اليوم

 الثلبثاء
 ٛ,ٓٓ الأول التجريبية
 ٛ,٘ٗ الثاني الضابطة

 
 : بناية المدرسة -ٙ
طبقت الباحثة التجربة في مدرسة واحدة وفي صفوف متشابية من حيث الأثاث      

 والمساحة والإنارة والتيوية ،وعدد المقاعد ونوعيا وحجميا .
 : البحث ستمزماتم -5
  : ميةتحديد المادة العم -ٔ

عة المقرر تدريسو لمصف حددت المادة الدراسية لتجربة البحث من كتاب المطال
م ،في جميورية العراق خلبل الفصل  ٕٓٔٓدبي ،الطبعة الثانية لسنة الخامس الأ

  موضوعات  ( ية(،وقد شممت )ثمانٖٕٔٓ-ٕٕٔٓالدراسي الثاني من العام الدراسي)
 (  يوضح ذلك:ٕٔجدول ) و 

 
 (ٕٔجدول )

 وضوعات مادة المطالعة المحددة لمتجربةم
 رقم الصفحة الموضوعات ت
 ٗٔ-ٔٔ لأبي عثمان الجاحظ /ضرورة الاجتماع  ٔ
 ٖ٘-ٕٖ صراع البداوة و الحضارة .د.عمي الوردي ٕ
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ٖ 
وَصيَّة أبي بكر الصديق لعمر الفاروق 

 )رضي الله عنيما(
ٚٗ-ٚٙ 

 ٘ٛ-ٖٛ د.محمد يوسف نجم/ما ىي القصة  ٗ

الشعر  -رة الشعر الزنجي الأمريكيمسي ٘
 الأسود

ٜ٘-ٜٜ 

ٙ 
 /لماني أواسط القرن العشرين الشعر الأ

 ٖٗٔ-ٜٕٔ د. مصطفى عبد المجيد

ٚ 
الخميل بن أحمد الفراىيدي /عبقري من 

 ٗ٘ البصرة

 ٓٛ تقنية الاستنساخ ٛ
 
 : هداف السموكيةصياغة الأ -ٕ

تصف سموكا معينا يمكن  يعرف اليدف السموكي بأنو عبارة مكتوبة محددة    
ملبحظتو وقياسو، ويتوقع من المتعمم أن يكون قادرا عمى أدائو بعد الانتياء من 

-ٖٗٚص ، ٕٓٓٓدراسة موضوع معين أو نشاط تعميمي محدد )قطامي ، 
أول عمل تقوم بو المدرّسة ىو صياغة الأغراض ففي تخطيط موضوع معين ؛(ٖ٘ٚ

مومات الأساسية والأنشطة وطرائق التدريس السموكية التي يحدد عمى أساسيا المع
 (  ٛٙ-ٚٙص ،ٕٕٓٓوأساليب التقويم)سلبمة ،

ن صياغة الأىداف السموكية تتطمب تحميل محتوى المادة الدراسية وتحويل        وا 
من سموكية تمكن الطالبات والمدرسات الأىداف عن صياغتيا العامة إلى أىداف 

 ( .  ٙٔٔص، ٜٜٓٔ) محمد ، ازه رة واضحة عما يجب عميين إنجتكوين فك
مرحمة ىداف العامة لتدريس المطالعة في الوبعد اطلبع الباحثة عمى الأ      

اً ىدف (ٓٚوعددىا ) (ٕٔ-كية )الممحقىداف السمو الإعدادية صاغت الباحثة الأ
التحميل ،  ق،يالتطب الفيم، موزعة عمى مستويات تصنيف بموم الستة )المعرفة،

ىداف عمى عدد من المحكمين والخبراء في ،وتم عرض ىذه الأم( التقوي التركيب،
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( ،وفي ضوء ٙ-النفسية )الممحقالمغة العربية وطرائق تدريسيا والعموم التربوية و 
 منيا. اً بعضتيم أجريت التعديلبت عمى صياغة يم ومقترحائآرا
 
 الخطط التدريسية : إعداد  -3

الذي تسير عميو المدرّسة فيما تمقيو تعرف  الخطة  التدريسية عمى إنيا النظام     
وما تبعث عمى تحصيميا من ميارات ونشاط حتى يكسبن  ،عمى الطالبات من دروس

والمعمومات المختمفة من غير إسراف في الوقت برة النافعة والميارات اللبزمة ،الخ
ولما كانت الخطط التدريسية احدى  ،(ٗص ،ٕٓٓٓوالجيد " )عبد الحميم وآخرون ،

، أعدت الباحثة خططاً تدريسية وقد عرضت الباحثة  ةات المدرّسة الناجحمتطمب
نماذج من ىذه الخطط عمى مجموعة من الخبراء والمختصين في المغة العربية 

لاستطلبع آرائِيم وملبحظاتِيم لتحسين صياغة تمك  (ٙ-الممحق)وطرائق تدريسيا 
                                                                                     الخطط وجعميا سميمة تضمن نجاح التجربة .            

منيا لممجموعة التجريبية التي  (ٛ) ( خطة تدريسيةٙٔ)لذلك ىيأت الباحثة        
( منيا ٛتناولت استراتيجية باير لتنمية ميارات التفكير الناقد والتواصل المغوي ، و)

عمى وفق خطوات الطريقة المتبعة في المدارس ضمن حدود  لممجموعة الضابطة
دبيات المتعمقة في ىذا الميدان ،وقد حث ،وحصل ذلك بعد الاطلبع عمى الأالب

ي اختصاص عرضت الباحثة أنموذج خطتين عمى مجموعة من المحكمين والخبراء ف
بعض  يم واقتراحاتيم أجريتئوفي ضوء آرا ( ٙ-،)الممحقالتربية وطرائق التدريس

 ( ٖٔ-التعديلبت وأخذت شكميا النيائي كما في )الممحق
 
 أداة البحث: -4

أثر استراتيجية باير في تنمية ميارات التفكير  لى تعرفإلما كان البحث ييدف      
عمى حث بتمدت الباحثة أداتي العالبحث ا ليدف اً الناقد والتواصل المغوي وتحقيق

 النحو الآتي :
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 الناقد :اختبار التفكير  : أولا
تبنـــــت الباحثـــــة اختبـــــارا لقيـــــاس التفكيـــــر الناقـــــد لـــــدى طالبـــــات مجمـــــوعتي البحـــــث     

ســب المرحمــة الدراســية ينا فيــو ( ٕٗٓٓ، التجريبيــة والضــابطة وىــو اختبــار) الجميمــي
، وقـد اتبعـت الباحثـة الخطـوات  مما يأتي وصفاً مفصلًب لخطـوات الاختبـارعدادية و الإ
 تية في الاختبار :الآ
  يعة الاختبارطب -

يضـم كـل منيـا عـددا مـن المواقـف ،  تكون الاختبار مـن خمسـة اختبـارات فرعيـة ،    
 : وفق الآتيعمى 

الاختبار الأول : الاستنتاج ، ويضم سبعة مواقف لكـل منيـا ثـلبث فقـرات وضـعت  -
أماميا ثلبثة بدائل ) صحيحة ، بيانات ناقصة ، غير صحيحة ( ، وبـذلك يكـون عـدد 

 ( فقرة . ٕٔىذا الاختبار )  الفقرات في
الاختبار الثاني : معرفة الافتراضـات والمسـممات ، ويضـم سـبعة مواقـف لكـل منيـا  -

ثــلبث فقــرات وضــع أماميــا بــديلبن ) وارد ، غيــر وارد ( ، وبــذلك يكــون عــدد الفقــرات 
 ( فقرة . ٕٔفي ىذا الاختبار ) 

يــا ثـلبث فقــرات وضــع الاختبـار الثالــث : الاسـتنباط ، ويضــم سـبعة مواقــف لكـل من -
ن عــدد الفقــرات فــي ىــذا الاختبــار أماميـا بــديلبن ) مرتبــة ، غيــر مرتبــة ( ، وبــذلك يكــو 

 ( فقرة . ٕٔ)
الاختبـــار الرابـــع : التفســـير ، ويضـــم ســـبعة مواقـــف لكـــل منيـــا ثـــلبث فقـــرات وضـــع  -

أماميــــا بــــديلبن ) صــــحيح ، غيــــر صــــحيح ( ، وبــــذلك يكــــون عــــدد الفقــــرات فــــي ىــــذا 
 فقرة . ( ٕٔالاختبار )

الاختبــار الخــامس : تقــويم الحجــج ، ويضــم ســبعة مواقــف لكــل منيــا ثــلبث فقــرات  -
وضع أماميا بديلبن ) قوية ، ضعيفة ( ، وبذلك يكون عدد الفقرات فـي ىـذا الاختبـار 

 ( فقرة .ٕٔ)
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 تعميمات الاختبار :
تعميمات عامة للبختبار كمو ، ثم اعتمدت تعميمـات لكـل اختبـار الباحثة اعتمدت      

فضـــــلب عـــــن تعميمـــــات التصـــــحيح ،ففـــــي  ،ي ، مـــــع مثـــــال توضـــــيحي لكـــــل منيـــــا فرعـــــ
التصـــحيح عوممــــت الفقـــرات المتروكــــة ،والفقـــرات التــــي وضـــعت ليــــا أكثـــر مــــن إشــــارة 

عـدد ة بإذ حـددت الدرجـة الكميـ ،صة معاممـة الإجابـات غيـر الصـحيحة،والإجابات الناق
 . اتدرج(  ٘ٓٔالفقرات الكمية وىي ) 

 
 صدق الاختبار : -ب

يعـــد الصـــدق مـــن مواصـــفات الاختبـــار الجيـــد ، ويكـــون الاختبـــار صـــادقا إذا كـــان      
و لمـــرور ثمــان ســـنوات عمـــى  ( ٜٕٗ،  ٜٜٛٔيقــيس مـــا اعـــد لقياســو ، ) العســـاف ، 

ر الـــذي تبنتـــو الباحثـــة بغيـــة التثبـــت مـــن صـــدق الاختبـــاالاختبـــار الـــذي تبنتـــو الباحثـــة ل
وفــــي العمــــوم  عــــرض عمــــى عــــدد مــــن الخبــــراء والمتخصصــــين فــــي طرائــــق التــــدريس ،

   . (ٙ-الممحقالتربوية والنفسية )
 

 التطبيق الاستطلاعي للاختبار :
 ، التثبــــت مــــن وضـــوح فقــــرات الاختبــــار ومســـتوى صــــعوبتيا وقــــوة تمييزىــــا ةبغيـــ      

مســـــتغرق للئجابـــــة عنيـــــا طبقـــــت الباحثـــــة وفعاليـــــة بـــــدائميا غيـــــر الصـــــحيحة والـــــزمن ال
إذ اختارتيـا مـن  ، الاختبار عمى عينة استطلبعية ممثمة لعينة البحـث الأساسـية تقريبـاً 

طالبـة  (ٓ٘وقـد تألفـت مـن) ،وليا مواصـفات عينـة البحـث نفسـو ، مجتمع البحث نفسو
 ، مركــز بعقوبــةفــي ثانويــة العدنانيــة لمبنــات فــي مــن طالبــات الصــف الخــامس الأدبــي 

 ، ة المـذكورة أعـلبهسـوتم تطبيق الاختبار عمى العينة المذكورة بالاتفاق مـع إدارة المدر 
وقــد تــم حســاب الوقــت المســـتغرق ليــذا الاختبــار بجمــع وقـــت كــل طالبــة مــن طالبـــات 

 ة.دقيق (ٓٙالعينة الاستطلبعية ومن ثم تقسيمو عمى عدد العينة وقد بمغ )
جابـة وفقــرات تطبيـق لاحظـت أن تعميمـات الإعمــى الشـراف الباحثـة إومـن خـلبل       

 .الاختبار كانت واضحة وذلك بقمة استفسارات الطالبات عن كيفية الإجابة 



 ........................البحث واجراءاته ............ يةمنهج ...................................... لثالفصل الثا

 

ٜٖ 

 ثبات الاختبار: -
أي قدرة  ، لى نفس النتائج في حالة تكرارهإن الاختبار ثابتاً إذا كان يؤدي يكو     

و عمى المجموعات قتطبي نفس الدرجة لمباحثة إذا ما أعيد الاختبار عمى إعطاء
لحساب ثبات  عدّة طرق . وىنالك( ٕٗٓص ،ٕٕٓٓ)محجوب ،المتشابية نفسيا

 -الاختبار ، وقد تم استخدام طريقة واحدة منيا وىي:
 

 طريقة التجزئة النصفية:
ات الاختبـار شــيوعاً ، ويعــود ذلــك تعـد ىــذه الطريقــة مــن أكثـر طرائــق اســتخراج ثبــ     

تتلبفــى عيــوب طريقــة إعــادة  فيــيق الاخــرى ، ائــلطر عيــوب بعــض الــى إنيــا تتلبفــى إ
الاختبـــار فيمـــا يتعمـــق بمســـألة عـــدم ضــــمان نفـــس ظـــروف إجـــراء التطبيـــق الأول فــــي 

ــــــــق الثــــــــاني  ن أ، كمــــــــا (  ٕ٘ٔ – ٔ٘ٔص  ، ٜٜٓٔ) الامــــــــام وآخــــــــرون ،  التطبي
( فقــرة أو أكثــر تكــون  ٓٙلــى ) إة نســبياً والتــي تصــل عــدد فقراتيــا الاختبــارات الطويمــ

     لحســـاب ثبـــات مثـــل ىـــذه الاختبـــاراتمـــة ءق ملبائـــالتجزئـــة النصـــفية أكثـــر الطر  قـــةطري
. ولحســـــاب معامـــــل الثبـــــات بيـــــذه الطريقـــــة تـــــم  (ٚٗٔص ،ٕ٘ٓٓ) الزيـــــود وعميـــــان،

ــــار ) بعــــد ت ــــرات الاختب ــــة الاســــتطلبعية ( تصــــنيف فق ــــى العين ــــى قســــمين إطبيقــــو عم ل
عمـى الفقـرات الفرديـة ، ويضـم متساويين ، يضـم القسـم الأول منيمـا درجـات الطالبـات 

القســم الثــاني درجــات الطالبــات عمــى الفقــرات الزوجيــة ، وتــم حســاب الثبــات للبختبــار 
      بــــراون –معادلــــة ســــبيرمان و  ،(ٓ,ٕٜفبمــــغ )ككــــل باســــتخدام معامــــل ارتبــــاط بيرســــون 

 ( Spearman - Brown  بمغ ، ) (ٜٙ,ٓ . وىو معامل ثبات الاختبار ككل ، ) 
 
 الإحصائي لفقرات الاختبار التحميل-4

تم تحميل فقرات الاختبار وكان اليدف من ذلك حتى تتمكن الباحثة من تفسير      
النتائج التي حصمت عمييا أفراد العينة ،وتعرف مدى صلبحية فقرات الأداة وتحقيقيا 

 ( ٖٜٖص ،ٕٓٔٓللؤىداف )غباري وأبو شعيرة،
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 معامل السهولة لمفقرة : -أ
إجابة صحيحة عن  بْنَ جَ واتي أَ مل السيولة لمفقرة نسبة الطالبات اليقصد بمعام   

ذا ضمن ( وىٓ,ٛ٘-ٓ,ٕٛووجدت الباحثة أن معامل السيولة يتراوح بين) الفقرة،
 (ٗٔ-)ممحق  (ٜٖٓ،صٕٕٓٓ،)عودة (ٔٛص ،ٕٛٓٓ،المستوى المقبول )العزاوي

 مستوى صعوبة الفقرات : -ب
صعوبة كل فقرة من فقرات الاختبار وجدتيا وبعد أن حسبت الباحثة معامل        

ويستدل من ذلك أنَّ فقرات الاختبار جميعيا تعد مقبولة  .(ٓ,ٕٚ-ٓ,ٕٗتتراوح بين)
ن أويرى بموم  (،ٗٔ-ومعامل صعوبتيا مناسب )الممحقوصالحة لمتطبيق 

-%ٕٓالاختبارات تعد جيدة إذا كانت فقراتيا تتباين في مستوى صعوبتيا ما بين )
ٛٓ)% (Bloom,1971,p.60 ) 
 : القوة التمييزية لمفقرة-ج

يحصمن  واتيمعمى التمييز بين الطالبات اليقصد بالقوة التمييزية لمفقرة قدرتيا     
عمى درجات عالية وبين الطالبات الذين يحصمن عمى درجات منخفضة في السمة 

لقوة (؛وبعد أن حسبت الباحثة أٜٕ،ٜٜٜٔ،لمقاسة  بفقرات الاختبار )الظاىرا
التمييزية لكل فقرة من فقرات الاختبار بحسب نوعيا والقانون الذي تخضع لو وجدتيا 

 (ٕٕٓٓ،ٜٖٓ( وىذا الحد يقع ضمن المستوى المقبول )عودة،ٓ,ٕٚ-ٓ,ٕٓبين)
 ( ٘ٔ-الممحق)

 اختبار  التواصل المغوي -ب
 ،يطمب من الباحثة إعداد اختبارات متنوعة لتنوع ميارات التواصل المغوي    

تم قد و الفرعية و ة يمع كل ميارة من ميارات التواصل المغوي الرئيس تابعة ومعايير
 :عمى النحو الآتي 

  الاستماع 
جابة متعدد والاختبار المقالي ذات الإ استخدمت الباحثة اختبارات الاختيار من    

 ،يوذلك لقياس ميارات )التميز السمع المقيدة لصياغة فقرات اختبار ميارة الاستماع
عرضت فقرات ىذا الاختبار قد ،و والتفكير الاستنتاجي  واستخلبص الفكرة الرئيسية،
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(  ٙ-عمى عدد من المحكمين والخبراء في مجال طرائق تدريس المغة العربية )الممحق
ة الاستماع ولإعداد اختبار ميار  وأخذت الباحثة بتوجيياتيم وملبحظاتيم وتعديلبتيم ،

 :تياتبعت الباحثة الآ
 :ياغة فقرات الاختبارص -

من كتاب المطالعة ىذا الاختبار تم اختيار موضوع واحد فقط  فقرات لصياغة    
أسئمة ،إذ تضمن  ةوتم صياغة ثلبث،دبي وىو موضوع )المجرَّة(لمصف الخامس الأ

السؤال الأول ثمان فقرات من نوع الاختيار من متعدد ،أما السؤال الثاني فتضمن 
ولمتأكد من صلبحية اختبار  ، السؤال الثالث تضمن خمس فقرات،و  فقرتين مقاليتين

 ميارة الاستماع اتبعت الباحثة الخطوات الآتية :
 
 تعميمات الاجابة -

جابة عنو ،وقد تضمنت يمات الخاصة بالاختبار وكيفية الإتمت صياغة التعم     
عطاء فكرة تامة الاختبار  عن اليدف من التعميمات المعمومات الخاصة بالطالبة ،وا 

بدون  جابة عن الاختبار والدقة ومراعاة عدم ترك أي فقرةسئمة وكيفية الإونوعية الأ
لى آخر حال الانتياء منو ،ودرجت في ورقة منفصمة إإجابة ،والانتقال من سؤال 

 (ٓٔ-باختبار ميارة الاستماع)الممحق ألحقت
 
 تعميمات التصحيح -

عت الدرجات لكل فقرة عمى وفق تم وضع إجابة نموذجية لكل سؤال ووز       
ر التي أعدت لقياس الميارة ،وتضمن الاختبار ثلبثة أسئمة في كل سؤال يالمعاي

يع الدرجة عمى وفق الآتي :السؤال فقرات مختمفة عن السؤال الآخر وكان توز 
درجات ،وبذلك  (٘درجات ،والسؤال الثالث ) (ٚدرجات ،والسؤال الثاني ) (ٛول)الأ

 .( درجةٕٓختبار الكمية )تكون درجة الا
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 : تطبيق الاختبار
عمى مسامع الطالبات من قبل المدرّسة وبعد أ(-ٜالممحق ) الموضوع  تم قراءة     

سئمة ستكون من التأكيد ان اجابات الأالطالبات الاصغاء عند القراءة و  ان طمب من
 خلبل الموضوع المقروء .

 :التحدث 
لمتحدث عنو من قبل  اً واحد اً باحثة موضوعال تلقياس ميارات التحدث اختار    
اء كل طالبة بمفردىا وذلك لعدم حدوث ضوضاء من خلبل لطالبات بعد استدعا

الموضوع من خلبل فيم الطالبة لممعمومات  الحديث الشفوي عنجمع الطالبات ،ويتم 
عند  تي تمتمكيا الطالبةال ةعن الميارات المحدد ويتم تدوين الدرجة ،والحقائق العممية

 ضعيف( متوسط، ،بـ)جيد وفق مقياس ثلبثي متمثل عمى تدون الباحثةالتحدث و 
 (ٕٓ( بحيث تكون الدرجة الكمية ليذه الميارة )ٕ،ٔ،ٓويقابل ىذا المقياس الدرجات )

 وأدنى درجة ىي )صفر(. ،درجة
 
  القراءة 
 الفهم: -أ

جابة المقالي ذات الإمتعدد والاختبار استخدمت الباحثة اختبارات الاختيار من       
لصياغة فقرات اختبار ميارة الفيم ،وعرضت فقرات ىذا الاختبار عمى عدد ،المقيدة 

وأخذت ( ٙ-من المحكمين والخبراء في مجال طرائق تدريس المغة العربية )الممحق
ت يارة الفيم اتبعالباحثة بتوجيياتيم وملبحظاتيم وتعديلبتيم ،ولإعداد اختبار م

 :تيالباحثة الآ
 صياغة فقرات الاختبار: -

لقياس ميارة الفيم ىذا الاختبار تم اختيار موضوع واحد فقط فقرات لصياغة       
 ةوتم صياغة ثلبث دبي وىو موضوع )الكمال(من كتاب المطالعة لمصف الخامس الأ

أسئمة ،إذ تضمن السؤال الأول أربع فقرات من نوع الاختيار من متعدد ،أما السؤال 
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 تضمن أربع فقرات لترتيب الكممات ،والسؤال الثالث تضمن فقرة مقالية ذاالثاني فت
 ،ولمتأكد من صلبحية اختبار ميارة الفيم اتبعت الباحثة الخطوات الآتية :إجابة مقيدة

 تعميمات الاجابة -
جابة عنو ،وقد تضمنت يمات الخاصة بالاختبار وكيفية الإتمت صياغة التعم    

عطاء فكرة تامة عن اليدف من الاختبارالتعميمات المعمومات ال  ،خاصة بالطالبة ،وا 
اعاة عدم ترك أي فقرة بدون ومر  ،جابة عن الاختبار والدقةوكيفية الإ ،سئمةونوعية الأ

ودرجت في ورقة منفصمة  ،لى آخر حال الانتياء منوإن سؤال والانتقال م ،إجابة
 . ألحقت باختبار ميارة الفيم

 تعميمات التصحيح -
م وضع إجابة نموذجية لكل سؤال ووزعت الدرجات لكل فقرة عمى وفق ت     

المعايير التي أعدت لقياس الميارة ،وتضمن الاختبار ثلبثة أسئمة في كل سؤال 
وكان توزيع الدرجة عمى وفق الآتي :السؤال الأول  ،فقرات مختمفة عن السؤال الآخر

،وبذلك تكون درجة  لث درجتانوالسؤال الثا ،درجات (ٗ)(درجات ،والسؤال الثاني ٗ)
 ( درجات .ٓٔالاختبار المياري الكمية لمفيم)

أثناء عممية التصحيح  في بطاقة لمتصحيح ترفق مع كل سؤال الباحثة اعدتىذا و  
وضوابط توضح تفسير  ،يح بالنسبة لمسؤال الأول والثانيعمى شكل مفتاح لمتصح

وذلك لتسييل عممية التصحيح  ،الثعة في السؤال الثوفق المعايير المتب عمى الدرجة
 ( ٔٔ -ممحقالواستخراج الدرجة النيائية لكل سؤال بشكل موضوعي)

 
 الدقة  -ب

ويتم تدوين مدى دقة الطالبة أثناء أداء  (ٜالممحق) تقرأ الطالبة موضوع )الكمال(    
ووضع مقياس ثلبثي ليذا المعيار متمثل  ،قراءة الموضوع عمى وفق معايير معينة

بحيث تكون  (ٓ،  ٔ، ٕويقابل ىذا المقياس الدرجات) ضعيف( متوسط، جيد،)ـب
 درجات ،وأدنى درجة  ىي)صفر(. (ٓٔالدرجة الكمية ليذه الميارة )
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 : تطبيق الاختبار المهاري
لى حجرة الصف الفارغة ،إذ تقرأ الطالبة إيتم استدعاء الطالبات تباعاً       

ليا  ثم يسمماسم الطالبة وشعبتيا  ة خاصة تحملالموضوع وتدون ميارة الدقة في ورق
بحيث لا يسمح لمطالبة  جابة عميو وىكذا بقية الطالبات،اختبار الفيم ويطمب منيا الإ

بالخروج من حجرة الصف حتى بعد إنياء إجابة الاختبار لمطالبات جميعاً ،حتى لا 
ديا عمى كلب يحدث أي تسريب للبسئمة في الخارج وطبق ىذا الاختبار قبميا وبع

وكان التطبيق في يوم واحد بالنسبة للبختبار  ،المجموعتين التجريبية والضابطة
( يوضح ٓٔ -ممحقالالقبمي وكذلك يوم واحد للبختبار البعدي بأوقات متقاربة، و)

 .درجات الاختبار 
 
  الكتابة : 
 تطبيق الاختبار: 

شاء قطعة بإن قُمْنَ لكي يَ  لى الطالباتإ (ٓٔ -)الممحق إعطاء عدد من الكممات     
 ن كممة.يلا تتجاوز كمماتيا ثلبث

 محكات التصحيح :
 تعتمد عممية التصحيح عمى الآتي :    
(درجات ٘لدرجة )ملبء ،وتكون اء الإملبئية والالتزام بقواعد الإخطاالخمو من الأ-ٔ

 خطاء .وتوزع عمى عدد الأ
 ،ليا درجتان ظيم الفقراتتنو  التنظيم يشمل: نظافة الصفحة، ليا درجة واحدة،-ٕ

 ( درجات .٘واستخدام علبمات الترقيم ليا درجتان ،وتكون الدرجة الكمية)
جودة الخط وىو الكتابة عمى السطر ولو درجة واحدة، ووضع النقاط في أماكنيا -ٖ

 درجة واحدة وتكون الدرجة الكمية درجتان .
تكون من ضمن الكممات الالتزام بالموضوع وىو الاعتماد عمى الأفكار التي -ٗ

وعدم تجاوز التعبير عن ثلبثين كممة بشرط أن تكون غير  المقررة وليا درجة واحدة ،
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وتكون الدرجة  مخمة بالمعنى العام لترابط ىذه الكممات مع بعضيا وليا درجتان،
 (.ٖالكمية )

وأن تكون  الدقة في اختيار الألفاظ وىو تجنب الألفاظ العامية وليا درجتان،-٘
 (٘وتكون الدرجة الكمية ) درجات، (ٖ)ملبئمة لمكممات المعطاة وليا لمفردات ا

 درجات.
 : التطبيق الاستطلاعي للاختبار

من مجتمع البحث ومن  مى عينة استطلبعية اختيرت عشوائياً طبق الاختبار ع    
      انوية العدنانية لمبنات بتاريخ ( طالبة من ثٓ٘غير عينتيا الأساسية بحجم )

وقد  ،، وذلك لأن الاختبار شفوي وتحريريالثلبثاءمن يومي الاثنين و  ٖٕٔٓ/ٔ/ٛ-ٚ
 ى وضوح تعميمات الاختبار وفقراتو.التأكد من مدلى إدفت الباحثة من ىذا الإجراء ى
بعــد أن تــم توزيــع الاختبــار عمــى طالبــات العينــة الاســتطلبعية طمبــت مــنين ابــداء      

والاستفسـار عـن أي عبـارة يجـدنيا غيـر ،الاختبار ملبحظاتين عن أي فقرة من فقرات 
مة وذلــك بقمــة الاستفســارات والأســئ ،إذ تــم التحقــق مــن مــدى وضــوح الاختبــار ،واضــحة

التـي تـم تثناء بعض الكممات التي لـم تفيـم باس،جابة من جانب الطالبات عن كيفية الإ
 توضيحيا.

 
 : ثبات التصحيح

محكات التصحيح المعتمدة في البحث جل إجراء ثبات التصحيح بحسب أمن       
الحالي ،وبعد تصحيح إجابات طالبات عينة البحث ،اختارت الباحثة عشوائياً عينة 

(أوراق من ٓٔ( أوراق من المجموعة الضابطة و)ٓٔ( ورقة بواقع )ٕٓبمغت )
 وقد استخرجت الباحثة نوعين من الاتفاق في التصحيح ىما : المجموعة التجريبية ،

 عبر الزمن.  الاتفاق-أ
 الاتفاق مع مصححة أُخرى . -ب

وباستعمال معامل ارتباط بيرسون بمغ معامل الثبات بين محاولتي الباحثة عبر      
 ( وكانت المدة بين المحاولتين عشرة أيام وىي ملبئمة . ٖٔالزمن كما في الجدول) 
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ثة عمى دربتيا الباح ()أما معامل الارتباط بين الباحثة ومصححة أُخرى    
(، ٖٔ -جدولفكان كما مبين في)  التصحيح عمى وفق محكات التصحيح المعتمدة،

المقننة إذا بمغ معامل ثباتيا  الثبات جيداً في التصحيحين؛ لأنَّ الاختبارات غيرويُعدُّ معامل 
 ( .ٕٗٗ- ٖٕٗ، ص ٕٕٓٓجيدة )ممحم :( فأكثر تُعدُّ ٓ,ٓٙ)

 (ٖٔجدول ) 
 صل المغويثبات التصحيح لاختبار التوا

 المجالات
معامل ارتباط الباحثة 

 عبر الزمن
معامل الارتباط بين 

 ** ةثاني ةالباحثة ومصحح
 ٓ,ٕٛ ٓ,ٜٔ الاستماع
 ٓ,ٚٛ ٓ,ٖٜ التحدث

 ٓ,ٔٛ ٓ,ٜ٘ القراءة)الفيم(
 ٓ,ٗٛ ٓ,ٜٔ القراءة)الدقة(
 ٓ,٘ٛ ٓ,ٜٗ الكتابة

 
 صدق الاختبار

يقـيس في أداة البحث ويقصد بـو  ىـو أن يعد الصدق من السمات الواجب توافرىا     
ن صــدق الاختبــار يمثــل إ .(ٙ٘ٔ،ص ٕٓٔٓ،قياســو)النجارعــد لأالاختبــار بالفعــل مــا 

حــدى الوســـائل الميمـــة فـــي الحكـــم عمـــى صـــلبحيتو ، ويعنـــي صـــدق الاختبـــار مقدرتـــو إ
فالاختبــار الصــادق ىــو ذلــك  ،مــن اجمــو او الســمة المــراد قياســياعمــى قيــاس مــا وضــع 

 ، ٜٜٓٔ) الامــام وآخــرون،جميــا أضــع مــن القــادر عمــى قيــاس الســمة التــي و الاختبــار 
 ( .ٖٕٔص

                                                           

()  ّ( . ياسمين لعربية في مدرسة العدنانية)سة المغة االمصححة الُأخرى ىي مدر 
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نـواع أمـن  ين نواع متعـددة لـذلك تـم التحقـق مـن صـدق الاختبـار بنـوعأولمصدق       
وصـدق  ،الصدق  ىو الصدق الظاىري الـذي اعتمـد عمـى التقـدير الكيفـي او المنطقـي

 . البناء
 الصدق الظاهري.-أ

يــــل الفقــــرات ين مــــدى تمثصــــصختو أن يقــــرر عــــدد مــــن الخبــــراء والمويقصــــد بــــ       
 (.٘٘٘،ص ٖٜٛٔ) الزوبعي ، لمصفة المراد قياسيا

ولمتحقــق مــن ذلــك عرضــت الباحثــة الاختبــار وفقراتــو وتعميماتــو عمــى عــدد مــن        
لحكـم عمـى ( لاعتمـاد الصـدق الظـاىري، مـن خـلبل ا ٙ-ممحـقالالخبراء والمختصين )

 ما يأتي:
 ة فقرات الاختبار في مدى قياسيا لقدرات التواصل المغوي .صلبحي . أ
 وضوح التعميمات ومدى تحقيقيا لمغرض المطموب . . ب
 مة الفقرات لمرحمة الطالبات العمرية .ءمدى ملب   ج.

بنائيا  جانب ع الخبراء لمناقشة الفقرات منم بعرض الاختبار وقامت الباحثة        
 .المنطقي وصلبحياتيا لمقياس

 
 صدق البناء:-ب

من مؤشرات صدق البناء عن طريق إيجاد الاتساق الداخمي  تحققت الباحثة         
لفقرات الاختبار عن طريق إيجاد معامل الارتباط بين درجات كل فقرة من فقرات 

يجاد معامل ارتب يجاد معامل الاختبار والدرجة الكمية، وا  ارتباط اط الفقرة بالمجال ،وا 
،وباستعمال معامل ارتباط بيرسون تراوحت معاملبت الارتباط بين المجال بالمقياس 

الجدولية  t-testوبالمقارنة مع قيمة  (ٓ,ٜ٘ٙ-ٓ,ٖٗٓ)بينكل فقرة والدرجة الكمية 
 .(ٙٔ( انظر الممحق)ٛٗ( ودرجة حرية)ٓ,٘ٓ(عند مستوى دلالة)ٓ,ٕٛالتي بمغت)

 الثبات:
إذا ما تكرر تطبيقو  ،ائج باستمراريقصد بو مقدرة الاختبار عمى إعطاء نفس النت    

مع بقاء  أنفسيم الممتحنين عمى عدّة مرات فس الظروف ،فإذا طبق الاختبارتحت ن
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خرى ثابتة ،فان الاختبار الثابت يعطي نفس النتائج في كل مرة طبق الشروط الأ
 (ٕٗٙ،ص ٜٕٓٓ، يفييا)المغرب

مغوي باستعمال طريقة )ألفا واعتمدت الباحثة لاستخراج ثبات اختبار التواصل ال     
مح في الاختبارات لأنو معامل يصمح للؤسئمة الموضوعية ،كما إنو يص كرونباخ(
 ،تعتمد عمى اتساق فقرات الاختبار مع بعضيا (،ٕٗٙ،صٜٜٙٔ،)عودةالمقالية

( وىو ٓ,ٗٚوكذلك اتساق كل فقرة من فقرات الاختبار ككل ،فبمغ معامل الثبات ) 
     معامل ثبات جيد.    

 
 التحميل الإحصائي لفقرات الاختبار:

إن الغرض من تحميل فقرات الاختبار التثبت من صلبحية كل فقرة ،وتحسين       
نوعيتيا من خلبل اكتشاف الفقرات الضعيفة جداً أو الصعبة جداً أو غير المميزة 

(.وفيما يأتي توضيح ٕٕ٘،ص ٕٙٓٓ،علبم  )أبوغير الصالح منيا واستبعاد
 .ات التحميل الإحصائي لفقرات الاختبارلإجراء

 معامل الصعوبة:-أ
جابات الصحيحة عن لى النسبة المئوية للئإيؤشر مستوى صعوبة الفقرة      

( وان الغاية من حساب صعوبة الفقرة ىي اعطاء ٕٛٔ، صٜٜٜٔ، الفقرة)الظاىر
ف الصعوبة التي تجعل من صعوبتيا مناسباً لمموق هثة عن مدى ىذمؤشر لمباح
السيمة جدا يجب حذفيا او تعديميا ،لان سو اذ ان الفقرات الصعبة جدا ، و المراد قيا

( وحسبت ٚٚص،ٜٔٛٔ،آخرون)الزوبعي و  ذلك يجعل من الاختبار اقل ثباتا
(، ٓ,ٜٚ)-(ٓ,ٜٕنيا تتراوح بين)أرة من الفقرات الاختبارية فاتضح صعوبة كل فق

 (ٓ,ٕٓ)ما بينن في مستوى صعوبتيا ن فقرات الاختبار الجيد تتبايإ( Bloomويرى)
قع ضمن كانت فقرات الاختبار جميعيا تو  (،Bloom,1971,66) (ٓ,ٓٛ) لىإ

 (ٚٔ)الممحقالمستوى المقبول 
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 معامل السهولة لمفقرة : -ب
ن إجابة صحيحة عن بْ واتي أجَ ميقصد بمعامل السيولة لمفقرة نسبة الطالبات ال   

وىذا ضمن ، ( ٓ,ٔٚ)-(ٓ,ٕٔالسيولة يتراوح بين) ة أن معاملووجدت الباحث الفقرة،
   ممحق ال ،(ٜٖٓ،ص ٕٕٓٓ، ( )عودةٔٛ،ص ٕٛٓٓ،اويالمستوى المقبول )العز 

( ٔٚ ) .   
  
 قوة تمييز الفقرات : -ج

ىي مدى قدرة الفقرات الاختبارية عمى التمييز بين الطالبات ذوات المستويات     
وبعد ،( ٕ٘ٔ ، ٕٓٓٓ) أبو صالح ، الاختبار الصفة التي يقيسياالعميا والدنيا في 

حساب قوة تمييز كل فقرة من الفقرات الموضوعية والمقالية للبختبار وجد إنيا كانت 
تمييز وىذا يعني أن فقرات الاختبار جميعيا ذات  (ٓ,ٛٙ -ٓ,ٕٓتتراوح ما بين )

 .يوضح ذلك (ٚٔ).والممحق(ٜٓ،ص ٕ٘ٓٓ، مقبول )الدليمي والميداوي
 
 البدائل غير الصحيحة : فعالية 

ن تكون البدائل فاعمة أمن متعدد عمى البديل ،والمفروض  تحتوي فقرات الاختبار    
في تضميل الطمبة الضعفاء دراساً ،فلب فائدة من بديل يخطئ بو الجميع او يعرفو 
الجميع ،وتعتمد صعوبة فقرة الاختبار من متعدد عمى درجة التشابو والتقارب 

لمتمكن من المادة الدراسية عن البديل ،مما يشتت المفحوص غير االظاىري بين 
من طمبة  اً ذب عددجابة الصحيحة ،فالبديل الجيد ىو ذلك البديل الذي يجالإ

كبر من طمبة المجموعة العميا وبعكسو يعد البديل غير فعال أالمجموعة الدنيا 
غير الصحيحة  ( وبعد حساب فاعمية البدائل ٘ٚص ،ٕ٘ٓٓوينبغي حذفو )الجمبي،

 (  ٚٔالممحق) (ٓ,ٕٗ-)-(ٓ,ٕٓ-لفقرات الاختبار ظير انيا تتراوح بين)
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 تطبيق التجربة -5
بتطبيق  استكممت المستمزمات لتطبيق إجراءات البحث بدأت الباحثة بعد أن      

 :تجربتيا عمى وفق الآتي
يق التكافؤ عند استكمال الباحثة متطمبات إجراء التجربة وتحق تنفيذ التجربة:-ٔ

وتحديد المادة العممية طبقت الباحثة التجربة عمى طالبات مجموعتي البحث في 
،بتدريس حصة  ٖٕٔٓ/ٕ/ٜٔمدرسة إعدادية الزىراء لمبنات في يوم الثلبثاء الموافق 

واحدة أسبوعياً لمجموعتي البحث واستمرت بتدريس المجموعتين خلبل النصف الثاني 
    ٖٕٔٓ/ٗ/ٖٓ،وانتيت التجربة بتاريخ   ٖٕٔٓ-ٕٕٔٓمن العام الدراسي 

 ءط التدريسية المعدة ،إذ قبل البدمجموعتي البحث في ضوء الخط درست الباحثة-ٕ
 ستراتيجية )باير(،االمجموعة التجريبية خطوات بالتدريس وضحت الباحثة لطالبات 

س عة في مدار ووضحت لطالبات المجموعة الضابطة كيفية التدريس بالطريقة المتبّ 
 مجتمع البحث .

التجريبية  البحث تطبيق الاختبار :تم تطبيق الاختبارين البعديين لأفراد مجموعتي-ٖ
 والضابطة عمى النحو الآتي :

  ٖٕٔٓ/ٗ/ٕٛحد الموافق اختبار التفكير الناقد يوم الأ-أ
،وذلك ٖٕٔٓ/ٗ/ٖٓ-ٜٕمي الاثنين والثلبثاء الموافق اختبار التواصل المغوي يو -ب

 بار شفوي وتحريري.لأن الاخت
وضعت الباحثة معايير لتصحيح فقرات الاختبار  طريقة تصحيح الاختبار :-ٗ

اعتمدت عمييا في إجابات الطالبات ،وبحسب تعميمات الإجابة  (،ٔٔ -)الممحق 
 عن فقرات الاختبار المشار إلييا سابقاً. 
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 الوسائل الإحصائية: -6
البحث وتحميل نتائجو الوسائل الإحصائية استعممت الباحثة في إجراءات ىذا    

 الآتية:
( لعينتين مستقمتين لمعرفة دلالة الفروق بين T-testالاختبار التائي )-1

 نة متوسطاتها في درجات التكافؤ مجموعتي البحث عند مقار 
 

        ٕس-ٔس                       
                                            ت=
ٕ(عٔ-ٔ)ن                

ٕع(ٔ-ٕ+)نٔ
ٕ       ٔ       ٔ 

   ٕ+  ن ٔن                                                  

           ٕ -ٕ+نٔن                      
 إذ تمثل:

 : الوسط الحسابيّ لممجموعة التجريبية . ٔس
 : الوسط الحسابيّ لممجموعة الضابطة .ٕس
 عة التجريبية .: عدد أفراد المجمو ٔن
 : عدد أفراد المجموعة الضابطة .ٕن
 : تباين المجموعة التجريبية .ٕ ٔع
 ( .  ٗٚص ،ٕٔٓٓعطية،: تباين المجموعة الضابطة       )ٕ ٕع
  
لمعرفة دلالات الفروق بين مجموعتي البحث عند ( Chi-Square) 2مربع كا-2

 الأميات.التكافؤ الإحصائي في متغيري التحصيل الدراسي للآباء و 
كا                                

ٕ
 ٕق( –)ن =     

 ق                                          
 إذ تمثل :

 ن : التكرار الملبحظ.
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 (ٕٕٓص ،ٕٓٓٓالشربيني،ق: التكرار المتوقع . )
 
 تعرف عمى ثبات الاختبار(:لPearsonمعامل ارتباط بيرسون )-ٖ

 ج ص()مج س( )م –ن مج س ص  
  ر س ص=

  ]ٕ)مج ص(- ٕن مج ص[  ]ٕ)مج س( – ٕن مج س [                 
 

 إذ تمثل:
 ن :عدد أفراد العينة.
 س:قيم المتغير الأول.

 (ٕٕٓ،ص ٕٓٔٓ، )العبسي                        ص:قيم المتغير الثاني.  
 
 ير الناقدبراون :استخدمت لتصحيح ثبات اختبار التفك–معادلة سبيرمان -4

 ر  ٕ                                     
 براون =  –معامل سبيرمان 

 + رٔ                                    
 إذ إن :

 ر= معامل ثبات الاختبار 
 (ٖٙٔ،ص ٕ٘ٓٓ،)الدليمي والميداوي                                    
 الفقرة معامل الصعوبة-5
                         معامل صعوبة الفقرات الموضوعية.استخدم في حساب  - أ
 ن ع+ ن د                                

                           معامل صعوبة الفقرة =
 ن        ٕ                                   
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         ن:أحيث 
 ة. جابات الصحيحة لممجموعة العميا لمفقر مجموع الإن ع= 
  جابات الصحيحة لممجموعة الدنيا لمفقرة.مجموع الإن د= 

 (ٖٕٗ،ص ٕٓٓٓ)ممحم ،        لكمي لممجموعتين العميا والدنيا ن= عدد الأفراد ا
 معامل صعوبة الفقرات المقالية:-ب

  د مع +م                            
 معامل الصعوبة =

 ن س ٕ                           
 ز :إذ ترم

 مجموع  درجات المجموعة العميا ( م ع )
 )م د( مجموع  درجات المجموعة الدنيا

 حدى المجموعتين إ)ن( عدد أفراد 
 صة لمفقرةالدرجة المخصّ  )س(

 (ٛٛ،ص ٕ٘ٓٓ الدليمي والميداوي،)                                             
 -:معادلة تمييز الفقرات -6
 ميز فقرات الاختبار الموضوعية استخدم في حساب قوة ت - أ

 عدد الإجابات الصحيحة من الفقرة   –      عدد الإجابات الصحيحة من الفقرة               
 من المجموعة العميا                     من المجموعة الدنيا      

  معامل التمييز=  
 عدد الطالبات في إحدى المجموعات

 (    ٕ٘ٔص ،ٕٓٓٓ)أبو صالح،                                                  
 لحساب قوة تميز الفقرات المقالية  - ب

 م د -م ع                         
 =قوة تميز الفقرة

 ن س                          
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 :ن أحيث 
 )م ع( مجموع درجات المجموعة العميا.
 )م د( مجموع درجات المجموعة الدنيا.

 حدى المجموعتين.إد فراأ)ن( عدد 
 ( ٕٜ،ص ٕ٘ٓٓ،الميداوي ي و )الدليم.             )س( الدرجة المخصصة لمفقرة

 
 فعالية البدائل الخاطئة : -7

 ن ع م _ ن ع د                    
 فعالية البديل=

 ن                               
 إذ تمثل:

 ئ من المجموعة العميا .رن البديل الخاطن ع م = عدد الطالبات الذين اخت
 رن البديل الخاطئ من المجموعة الدنيان ع د= عدد الطالبات الذين اخت

 (ٜٔ،ص ٜٜٜٔ،عتين                    )الظاىرن= عدد أفراد إحدى المجمو 
 
 معامل الصعوبة -1معامل السهولة =  -8

 
لتطبيقين الأول لمعرفة دلالة الفرق بين ا الاختبار التائي لعينتين مترابطتين : -9

 والثاني لاختبار التفكير الناقد والتواصل المغوي.
 ن الثانية والثالثة .يدمت ىذه الوسيمة لاختبار الفرضيتاستخ

 ص ( –مج ) س                     
                 ---------------    

 ن                                   
 -----------------   ( =ٔ -ت )ن

 ن          \ع                        
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 حيث إن :
 لطالبات في الاختبار القبمي .س= درجات ا

 لبعدي .اص= درجات الطالبات في الاختبار 
 ع = تباين الفرق بين س و ص .

 (  ٖٕٙص  ، ٜٚٚٔسيوس ،  .                        ) ألبياتي واثنان = حجم العينة 
 

 لحساب ثبات اختبار التواصل المغوي :كرونباخ  ألفا معامل-ٓٔ
 

     فٕمج ع       ن             
       -ٔ           معامل ألفا=      

 سٕع          ٔ -ن   
 

 إذ تمثل:
 = عدد الفقرات.ن
 .درجات كل فقرة من فقرات الاختبار = تباين ـفٕع
 (٘ٙٔ،ص ٕٙٓٓ،علبم).                  الكمي لدرجات الاختبار تباينال= سٕع
 

   SPSS الحقيبة الاحصائية   -ٔٔ
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 اعرض النتائج وتفسيره
 عرض النتائج أولًا:

 : ولىالفرضية ال 
(بين متوسط درجات طالبات 55,5) ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )

 المجموعة التجريبية وطالبات المجموعة الضابطة في اختبار التفكير الناقد (
ير إن متوسط درجات من خلال مقارنة نتائج الاختبار البعدي لممجموعتين ، ظ      

جات طالبات ( في حين بمغ متوسط در 53,75)البات المجموعة التجريبية قد بمغط
(  لعينتين مستقمتين  T-test( باستعمال الاختبار التائي) 81,55المجموعة الضابطة)

انظر الجدول في معاممة النتائج إحصائياً لمعرفة دلالة الفروق بين ىذين المتوسطين 
(14): 

 ( 14جدول) 
 نتائج الاختبار التائي لعينتين مستقمتين لاختبار التفكير الناقد البعدي

 المجموعة
عدد افراد 
 المجموعة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

   مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 55,5  الدلالة

 81,13 53,75 35 التجريبية
59 726,6 555,2 

 دال
 86,14 81,55 31 الضابطة صائيااح

كبر من أ (726,6( ان القيمة التائية المحسوبة والبالغة)14يتبين من الجدول )     
( 55,5( وعند مستوى دلالة )59( بدرجة حرية)555,2مة التائية الجدولية البالغة )القي

بات مجموعتي مما يدل عمى ان ىنالك فرقاً ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات طال
ووفقاً لذلك تم رفض الفرضية الصفرية وقبول  ،البحث ولصالح المجموعة التجريبية

الفرضية البديمة القائمة بوجود فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طالبات 
ستراتيجية )باير( ودرجات طالبات امادة المطالعة ب ن  س  ر  بية اللائي د  المجموعة التجري

المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية في الاختبار البعدي  ن  س  ر  بطة اللائي د  المجموعة الضا
 لمتفكير الناقد . 
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 : الفرضية الثانية
( في متوسط الفروق بين 55,5حصائية عند مستوى دلالة )إ)ليس ىناك فرق ذو دلالة 

ية بدرجات الاختبارين القبمي والبعدي لمتفكير الناقد لدى طالبات المجموعة التجري
 ستراتيجية باير(.امادة المطالعة ب ن  س  ر  د  ئي اللا

( لعينتين مترابطتين t-Test)الفرضية استخدم الاختبار التائيولمتحقق من ىذه       
 لمعرفة فيما إذا كانت ىنالك تنمية حاصمة في القدرة عمى التفكير الناقد لدى طالبات

بمغ متوسط  درجات طالبات إذ )باير( ،  ستراتيجيةاب ن  س  ر  د   للاتيالمجموعة التجريبية ا
( بانحراف معياري مقداره    66,53)اختبار التفكير الناقد القبميالمجموعة في 

( ،في حين بمغ متوسط درجات طالبات المجموعة نفسيا في اختبار التفكير 41,14)
 ( يبين ذلك :15(  والجدول )81,13نحراف معياري )ا( وب 53,75الناقد البعدي) 

 (15ول ) جد
نتائج الاختبار التائي لعينتين مترابطتين الخاصة بالتطبيق القبمي والبعدي لاختبار 

 التفكير الناقد لممجموعة التجريبية

عدد افراد  المجموعة
 الاختبار المجموعة

المتوسط 
الحسابي  بين 

درجات 
 الاختبار قبمياً 

 و بعدياً 

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 القيمة التائية
مستوى 

 الدلالة
 الجدولية المحسوبة 5.55

 
 التجريبية

 

 
35 

 14, 41 66,53 القبمي
29 

 
93,14 

 
 دال 545,2

 81,13 53,75 البعدي احصائيا

 
كبر من أ( وىي 93,14( إن القيمة التائية المحسوبة قد بمغت ) 15جدول )يتبين من 

( إذن 55,5وعند مستوى دلالة ) ،(29ة )بدرجة حري (545,2القيمة الجدولية البالغة )
 يوجد فرق بين الاختبارين ولصالح الاختبار البعدي .
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 : الفرضية الثالثة
بين متوسط درجات  (55,5) ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) 

 طالبات المجموعة التجريبية وطالبات المجموعة الضابطة في اختبار التواصل المغوي(
خلال مقارنة نتائج الاختبار البعدي لممجموعتين ، ظير إن متوسط درجات  من     

طالبات ( في حين بمغ متوسط درجات 67,47المجموعة التجريبية قد بمغت ) طالبات
( لعينتين مستقمتين t-test(باستعمال الاختبار التائي  )81,42الضابطة ) المجموعة

 جدول انظر الفروق بين ىذين المتوسطين دلالة لمعرفة  ،في معاممة النتائج إحصائياً 
 (16 ): 

 (16جدول)
 نتائج الاختبار التائي لعينتين مستقمتين لاختبار التواصل المغوي البعدي

 المجموعة
عدد افراد 
 المجموعة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
 الدلالة
 الجدولية المحسوبة 5.55

 33,9 67,47 35 التجريبية
59 478,2 555,2 

 دال
 59,5 81,42 31 الضابطة احصائيا

       
كبر من القيمة أ( 478,2مة التائية المحسوبة والبالغة )( ان القي16يتبين من الجدول ) 

( مما 55,5وعند مستوى دلالة ) ،(59( بدرجة حرية )555,2)ة البالغةالتائية الجدولي
دلالة إحصائية بين المجموعتين ولصالح المجموعة  انالك فرقاً ذيدل عمى إن ى

 التجريبية .
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 : الفرضية الرابعة
( في متوسط  55,5)ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )     

درجات الاختبارين القبمي والبعدي لمتواصل المغوي لدى طالبات المجموعة التجريبية 
 ستراتيجية باير(امادة المطالعة ب ن  س  ر  د  اللائي 
( لعينتين مترابطتين t-testالفرضية استخدم الاختبار التائي)ولمتحقق من ىذه       

 لمعرفة فيما إذا كانت ىنالك تنمية حاصمة في القدرة عمى التواصل المغوي لدى طالبات
ات طالبات بمغ متوسط  درجذ إ، ستراتيجية )باير(االمجموعة التجريبية التي درست ب

بانحراف معياري مقداره و ( 63,45)ي اختبار التواصل المغوي القبميالمجموعة ف
 ، في حين بمغ متوسط درجات طالبات المجموعة نفسيا في الاختبار البعدي (77,5)

 ( يبين ذلك :17جدول )( و 33,9نحراف معياري)ا( وب67,47) 
 ( 17جدول )

  ن الخاصة بالتطبيق القبمي والبعدي لاختبار نتائج الاختبار التائي لعينتين مترابطتي
 التواصل المغوي لممجموعة التجريبية

 المجموعة
عدد افراد 
 المجموعة

 الاختبار

المتوسط 
الحسابي 

بين درجات 
الاختبار 
 قبمياً وبعدياً 

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 القيمو التائيو
 

مستوى 
 الدلالة

55,5 
 الجدولية المحسوبة

 التجريبية
 

35 
 

 77,5 63,45 القبمي
29 525,7 545 ,2 

 ةدال
 33,9 67,47 البعدي احصائيا

 
كبر من أ( وىي 525,7( ان القيمة التائية المحسوبة قد بمغت )17جدول ) يتبين من 

إذ  (،55,5وعند مستوى دلالة ) (29بدرجة حرية ) (545,2القيمة الجدولية البالغة ) 
 الاختبار البعدي. يوجد فرق ولصالح
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 تفسير النتائج   ثانياً:
تركز استراتيجية )باير( عمى الطالبة ،وتجعميا محور العممية التعميمية فيي التي -1 

تستقصي وتجرب وتكتشف المعمومات بنفسيا ،وتتيح ليا مجموعة من تقصي الحقائق 
ناقد لدييا من خلال والوصول الييا من المواقف التعميمية المختمفة ،وتنمية التفكير ال

لل ىذه ، وتذعمميات التفكير التي تستخدميا في مواجية المشكلات التي تواجييا
 ،2512)العفون والصاحب،ات بالاعتماد عمى قدراتيا الخاصةالمشاكل والصعوب

 (31-35ص
تفق مع مبادئ التربية الحديثة التي تيتم ي باير إن التدريس باستعمال استراتيجية-2

 إذميولين واتجاىاتين وحاجاتين ،ات الطالبات وتمبي رغباتين و بتطوير شخصي
 بفاعمية كبيرة في العممية التعميمية . نشاركيجعمين ت

دراك لى الفيم والإإر( الثقة بنفوس الطالبات لموصول تزرع استراتيجية )باي-3
عن دىن بالابتعاد والاستيعاب لممعمومات العممية وخزنيا في تفكيرىن وعقولين ،وتعو  

 تعودن عمييا باستعمال الطرائق الاعتيادية. تيفظ المعمومات واستظيارىا والح
ف التعميمية بمستوياتيا تساعد استراتيجية )باير( الطالبات في تحقيق الاىدا-4

والمستويات  ،وىي المستويات المعرفية (Bloomوالتي دعى إلييا بموم ) ،المختمفة
وتزيد من رغبة الطالبات في متابعة التعمم في  ،والمستويات النفسحركية ،الوجدانية

وتحثين  وتغرس في نفوسين حب الاستطلاع والبحث، المواقف التعميمية المختمفة،
 (156-155،ص2559)الغنام،لى تفسير عممي متوازن إلموصول 

وتزيد في تنمية  ،تعزز استراتيجية )باير( في نفوس الطالبات تنمية التواصل المغوي-5
سة وطالباتيا داخل الصف ،وكذلك تزيد من تنمية التواصل التواصل ال مغوي بين المدرِّ

لى الحقائق العممية عن إالآخر لموصول  بعضينمغوي بين الطالبات بعضين مع ال
                      طريق تقصي المعمومات العممية بالفيم والاستيعاب بعيداً عن الحفظ والاستظيار.

 ( 32-35،ص2512)العفون والصاحب،
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 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات
 

 :الاستنتاجات أولاً:
إن استراتيجية باير تمكن الطالبات من القراءة والاطلاع والمتابعة والإجادة في -1

 ذلك.
واضحاً في التفكير الناقد والتواصل المغوي  ستراتيجية )باير( تأثيراً ايجابياً لا تاظير -2

 المطالعة .لخامس الأدبي في مادة لطالبات الصف ا
 النقد والاستماع والمناقشة.القدرة عمى التفسير والتحميل و  اتتولد لدى الطالب -3
حمقة وصل بينيا وبين  ؛ فييب من المدرّسة جيداً كبيراً تتطمن استراتيجية باير إ -4

 ش والحوار والتواصل فيما بينين .الطالبات لإدارة حمقة النقا
 تيجية )باير( لطالبات الصف الخامس الادبيستراان تدريس مادة المطالعة بإ -5

دراك مقارنة بالطريقة الإفاعميتيا في التدريس وتعوّد الطالبات عمى الفيم و اثبتت 
  الاستظيار.تقميدية التي تعودىن عمى الحفظ و ال
ستراتيجية باير  تمكن الطالبات من التفكير الناقد والتواصل مع مدرّستين  اإنَّ -6

 والإجادة فييما.
إنَّ اعتماد الموضوعات التي درستيا الباحثة خلال مدة التجربة تعدُّ من  -7

الموضوعات التي يصمح تدريسيا في المطالعة وتنمية ميارات التفكير الناقد والتواصل 
 المغوي.
 : التوصيات ثانياً:
 ونتائجيا التطبيقية بالآتي:باحثة من خلال سير محتوى تجربتيا توصي ال      

في تدريس مادة المطالعة لممرحمة الإعدادية لما ليا من  ستراتيجية )باير(اعتماد ا -1
 أىمية في تنمية ميارات التفكير الناقد والتواصل المغوي .

ضرورة توجيو مديريات التربية عمى تدريب ملاكاتيا التدريسية عمى استعمال  -2
 استراتيجيات التدريس الحديثة ولاسيما استراتيجية)باير(.
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تنمية الرغبة لدى طالبات المرحمة الإعدادية في ارتياد المكتبات المدرسية والإفادة  -3
 منيا وتشجيع المطالعة الخارجية الحرة .

 عدادية عمى تنمية ميارات التفكير الناقد رة تدريب الطالبات في المرحمة الإضرو  -4
 يمية .استخداميما في دراستين في مختمف المواقف التعموالتواصل المغوي و 

ناقد والتواصل المغوي مع المدرسات ميارات التفكير الان يوظف المدرسون و  -5
 موضوعات الدراسية داخل الدروس. الثناء التفاعل معيم في أطمبتيم 
 : المقترحات ثالثاً:
 :الآتي لىإقترح الباحثة إجراء دراسات ترمي استكمالًا لمدراسة الحالية ت     

 خرى من التفكيرأتنمية ميارات انواع  لتعرفراسة الحالية إجراء دراسة مماثمة لمد -1
 .مثل الابداعي ،والتأممي، والاستدلالي

ات تابعة مثل: الاتجاه، والميل، تغير م عمىدراسة مماثمة لمدراسة الحالية  جراءإ -2
 . والدافعية

خرى في تنمية أاستراتيجيات تدريسية بين استراتيجية )باير( و  قارنت جراء دراسةإ -3
 فكير الناقد.الت
كير الناقد لدى ثر استراتيجية )باير( في تنمية التفألى تعرف إجراء دراسة تيدف إ -4

 قسام المغة العربية في عدد من فروع المغة العربية . أطمبة الكميات في 
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 : المصادر العربية
 القرآن الكريم

 الابداعي التفكير (: 2112، محمد صالح واسماعيل، عبد الرؤوف محفوظ، )الامام 
 ، مؤسسة الوراق لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن.رؤية معاصرة-والناقد

 دار الحكمة  ،التقويم والقيـــــاس(:0221)الامام، مصطفى محمود، وآخرون 
                                                                                                                                                                                                      د. بغدا لمطباعة والنشر،

 دار 8،طلعربيةالموجو الفني لمدرسي المغة ا(:0291عبد العميم ،) ،براىيمإ ،
 القاىرة . المعارف،

 ،دار ابن  ،د.ط، لى طرائق التدريس العامةإالمدخل (:2101فاضل خميل ) إبراىيم
 الأثير لمطباعة والنشر، العراق .

 ،مكتبة المجتمع  ،الجودة الشاممة في التعميم(:2102)"محمد وفا"  لينا إبراىيم   
 العربي لمنشر ،عمان.

 4،طالعرب لسان(:2112مال الدين محمد بن مكرم،)الفضل ج أبوبن منظور، ا ،
 المجمد الرابع عشر، دار صادر لمطباعة والنشر، بيروت. 

 تكنولوجيا التربية مفيوميا واىميتيا واستخداماتيا (:0289) ماجد ،أبو جابر ، 
  ( كانون الأول5،6( العددان )82رسالة المعمم مجمد)

 (2111أبو صالح ،محمد صبحي وآخرون:)وزارة التربية والتعميم،  ،اس والتقويمالقي
 صنعاء.

 ،إعداد وتأىيل المعممين الأسس التربوية(:2112زكريا إسماعيل ) أبو الضبعات 
 ردن.الأ–،عمان  دار الفكر ،والنفسية

  ، الاجتماعي في التفاعل  هنساني ودور الاتصال ال  ،(0221براىيم )إابو عرقوب، 
 . دار مجدلاوي لمنشر والتوزيع

 دار القمم لمنشر  (: قياس وتقويم التحصيل الدراسي،2112علام ،رجاء محمود) ابو
 .والتوزيع، جامعة الكويت، كمية التربية
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 ( 2101أبو غالي ،سميم محمد:) زاوج شارك(عمى -ستراتيجية )فكراأثر توظيف
 ،تنمية ميارات التفكير المنطقي في العموم لدى طمبة الصف الثامن الأساسي

 تير ،الجامعة السلامية ،غزةرسالة ماجس
 العربي في تنمية ميارات (:أثر توظيف المعجم 2119سيف سعد محمود) ،الأركي

 رسالةالمطالعة والاتجاه نحو المادة لدى طلاب الصف الرابع العام،
   كمية التربية . جامعة ديالى،ماجستير)غير منشورة(،

  مجمة النبأ" العدد لدى الانسان التفكير : ( 2112عبد الله بن عبد الرحمن )البريدي"
 www.annabaa.org( موقعيا عمى شبكة الانترنيت 7)

 ( 2112بدير ،كريمان وصادق ،ايميمي: ) تنمية الميارات المغوية لمطفل ، 
 د.ط، عالم الكتب ،القاىرة . 

 عمى استخدام استراتيجيات  أثر التدريب(:2112عزة محمد عبد الله) بنداري،ال       
رسالة  ،ول الثانويميارات الكتابة لدى طلاب الصف الأالتعمم في تنمية 

 .،جامعة الاسكندرية ،كمية التربيةماجستير )غير منشورة (
 الاحصاء الوصفي (: 0299، زكريا )لبياتي، عبد الجبار توفيق واثناسيوسا  

 مطبعة مؤسسة الثقافة العمالية ، بغداد .،  والاستدلالي في التربية وعمم النفس
 تصميم البحث والتحميل–مناىج البحث العممي  (:2119سعيد وآخرون) ،التل     

  .ردنالأ–نشر والتوزيع والطباعة، عمان ،دار المسيرة لم الحصائي
 ،طرائق التدريس العامة المألوف (:2101عواد جاسم محمد ،) التميمي  

 ،بغداد . ، دار الحوراءوالمستحدث
  تحقيق 0المجمد ،كتاب الحيوان (:0282بن بحر ) والجاحظ ،أبو عثمان عمر ،

 يحي الشامي ،منشورات اليلال .
 مناىج البحث العممي في التربية وعمم النفس (:2100كاظم كريم) ،الجابري  

 بغداد.
 ( 0222الجاف، رشدي عمي:)  ببعض سموك المساعدة لدى طمبة الجامعة وعلاقتو 

 .المستنصرية  كمية الآداب/ الجامعة )رسالة ماجستير غير منشورة(،.راتالمتغي



 .............................................راجعمــــــــــصــــــــــــــــادر  والمال ............................................  

 

 

022 

 ( 2112جامل ،عبد الرحمن: ) دار  د.ط، ، التعمم الذاتي بالموديلات التعميمية
 . الأردن-المناىج ،عمان

 ،تدريس  المناىج وطرائق (:2101حمزة ىاشم ) الجبوري ،عمران جاسم والسمطاني
 ردن.الأ–،عمان  ن لمنشر والتوزيع،دار الرضوا المغة العربية

 ،لمؤسسة الحديثة،ادبييارات القراءة والفيم والتذوق الأم(:2112سجيع ،) الجبيمي، 
 طرابمس ،لبنان . ،(.طد)

 ،دار المسيرة لمنشر والتوزيع ، التفكير واتخاذ القرار(:2114عبد الناصر ) الجراح، 
 عمان الاردن .

  مشكلات تدريس المطالعة في المرحمة  (:2112) ،براىيمإالجرجري ،عبد الله عمي
كمية   ،معة بغدادجارسالة ماجستير ،الاعدادية في العراق ومقترحات علاجيا ،

 العراق. ابن الرشد،–التربية 
 ،(:2112مثنى عموان الجشعمي والجشعمي ،شذى مثنى عموان ) الجشعمي 

–ي ،جامعة ديالى ،وزارة التعميم العالي والبحث العمم التدريس فن وعمم وأخلاق
 كمية التربية الأصمعي .

 تدريسيا بين  مناىج المغة العربية وطرائق (:2100عبد السلام يوسف) ، الجعافرة
 ردن.الأ–عمان  مكتبة المجتمع العربي لمنشر والتوزيع، ،النظرية والتطبيق

 ( 2114الجميمي ، زينب عبد الحسين حمدان :) أثر الاستماع الناقد عند تدريس
 ،عداديةالإتنمية التفكير الناقد لطالبات المرحمة داء التعبيري و ي الألعة فالمطا

 .بن رشد اجامعة بغداد ،  ،( أطروحة دكتوراه غير منشورة)
 ( 2112الجمبي، سوسن شاكر:)النفسية أساسيات بناء الاختبارات والمقاييس 

 ، مؤسسة علاء الدين، دمشق. والتربوية
 ميارات (: 2114عمي ) من والحازمي، مبارك القرنيحبيب، اركان الحبيب عبد الرح

 .. دار جدة، السعوديةووسائل الاتصال
 دار الفجر لمنشر  ،الاتصال الفعال لمعلاقات العامة(:2119محمد منير ) ،حجاب

 والتوزيع ، القاىرة .
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  ( 0222الحسن، احسان محمد  :)الدار العربية موسوعة عمم الاجتماع ،
 يروت .لمموسوعات ، لبنان ، ب

 (2119الحسناوي ، شيماء عباس عبيد:)تنمية  أثر طريقة الاستكشاف الموجو في
 ،ررسالة ماجستي،التفكير الناقد لطالبات الصف الثاني المتوسط في مادة الأحياء

 كمية التربية الاساسية .–جامعة بابل 
 واستراتيجيات  أسس نظرية-المغة والتفكير الناقد:(2101) الحلاق، عمي سامي

 الأردن. -،دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان2ط،دريسيةت
 _______________(2101) : العربيةالمرجع في تدريس ميارات المغة 

 المؤسسة الحديثة لمكتاب، عمان الأردن.د.ط(،)،وعموميا
 دار المسيرة ،التصميم التَّعميمي نظرية وممارسة (:0222) محمد محمود ، الحيمة 

 ردن. الأ -عمان وزيع،منشر والتل
 ______________ (2118) :أساسيات تصميم وانتاج الوسائل التعميمية، 

 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع ،عمان .4ط
 _______________(2112 :)دار المسيرة 1،ط ميارات التدريس الصفي،

 . الأردن-لمنشر والتوزيع ،عمان
 والتربية   مغة العربيةطرق تدريس ال( :0228محمد رشدي وآخرون ) ،خاطر

 ، دار المعرفة ،مصر .2،ط الدينية في ضوء الاتجاىات الحديثة
 ،دار المسيرة لمنشر مبادئ عمم النفس( :2101سامي محسن وآخرون،) الختاتنة،، 

 ردن .الأ-عمان
 دار ،  مبادئ في عمم التربية( :2100))أ(الخزاعمة ،محمد سممان فياض وآخرون

 الأردن .–لتوزيع ،عمان صفاء لمطباعة والنشر وا
 )دار الفعّال طرائق التدريس(:2100)______________________ )ب،

 ردن .الأ–طباعة والنشر والتوزيع ،عمان صفاء لم
 )وميارات  الاستراتيجيات التربوية( :2100)______________________)ج

 ردن .الأ–عمان  ر صفاء لمطباعة والنشر،دا ،الاتصال التربوي
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 ،أثر نوع الأسئمة ومستوياتيا في التحصيل (:2114تغريد فاضل عباس) الخزرجي
وتنمية التفكير الناقد في مادة الأدب والنصوص لدى طالبات المرحمة الإعدادية، 

 رشد. ابن-جامعة بغداد، كمية التربية رسالة ماجستير )غير منشورة(،
 ( 2112الخضراء، فادية عادل :)دار ديبونو لمنشر،  ،دتعميم التفكير الابتكاري والناق

 عمان. 
 ( 2112الخوالدة ،محمد عبد الله):  يف الاحداث الجارية في تنمية ميارات ظأثر تو

رسالة  ،التفكير الناقد لدى طمبة الصف العاشر الاساسي في مبحث التاريخ
 ردن .الأ–جامعة اليرموك ،إربد  ماجستير غير منشورة،

 الجميورية  ،ائق التدريس العامةطر (:0229محمد محمود وآخرون ) ،الخوالدة
 وزارة التربية والتعميم . ،اليمنية

 العربية في  الميارات المغوية اللازمة لمعممي المغة :(2118سماء تركي ) ،داخل
–كمية التربية  ،، جامعة بغدادير منشورةرسالة ماجستير غ، المرحمة الابتدائية

 .ابن رشد 
 دار  ،مناىج البحث التربوي( :0221ن )أنور حسي ،داود ،عزيز حنا وعبد الرحمن

 الحكمة لمطباعة والنشر والتوزيع ،بغداد .
 ( 2114الداية، محمد، وجمل، محمد: )دار الكتاب  ،المغة العربية ومياراتيا

 الجامعي، العين.
 ( 2101دعمس ،مصطفى نمر: )دار غيداء لمنشر والتوزيع ،د.ط ميارات التفكير،، 

 ردن .عمان ،الأ
 ، الاتصال والوسائل والتقنيات التعميمية( :2100براىيم بن عبد العزيز )إالدعيمج، 

 دار صفاء لمنشر والتوزيع ،عمان .
 ،في  والتقويم القياس(:2112)عدنان محمود ،والميداوي، حسان عميويا الدليمي

 .،مكتب الشروق، بعقوبة، ديالى2ط العممية التعميمية،
 المغة ( : 2112عبد الكريم عباس )سعاد  ،والوائمي ،طو عمي حسين ،الدليمي

  .الاردن–ق لمنشر والتوزيع ،عمان ، دار الشرو العربية مناىجيا وطرائق تدريسيا
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 طرائق تدريس المغة( : 0222طو عمي ) ،وحسين ،الدليمي ،كامل محمود نجم 
جامعة –،دار الكتب لمطباعة والنشر ،وزارة التعميم العالي والبحث العممي  العربية

 ابن رشد .–مية التربية بغداد ،ك
 ( 2112الدليمي، خالد جمال حمدي :) نموذجي ميرال وريجميوث أأثر استخدام

 الموسع في تحصيل طلاب الصف الرابع العام وتنمية تفكيرىم الناقد في مادة
 .كمية التربية، ابن رشد ،جامعة بغداد ،(غير منشورة)طروحة دكتوراه أ التاريخ،

  بيروتمعجم مختار الصحاح (: 0280عبد القادر )الرازي محمد بن أبي بكر ،. 
 ( 2110رؤوف، إبراىيم عبد الخالق:)التصميم التجريبي في الدراسات النفسية 

 الأردن.-دار عمار لمنشر والتوزيع، عمان ،والتربوية
 ( 2112ربيع ، ىادي مشعان :)مكتبة المجتمع العربي لمنشر  لى التربيةإل مدخ ،

 ، عمان.والتوزيع
 طرائق تعميم المغة العربية لمصف( : 0229آخرون )حمد حسن، و أيم، الرح 

، الصفدي، وزارة التربية ، مطبعة8، طالمعمماتالخامس معاىد إعداد المعممين و 
 العراق .

  تصميم برنامج ارشادي جمعي لمتدريب عمى ميارات (: 2119حمد )أالرشيدي، لزم
رضا الوظيفي لدى العاممين ثره في خفض التوتر النفسي وتحسين الأالتواصل و 

جامعة عمان العربية،  ،)غير منشورة(رسالة ماجستير، في الشرطة لدولة الكويت
 . ردنعمان، الأ

 ( 2112الركابي ،جودت) :دار الفكر المعاصر02،ط طرق تدريس المغة العربية،، 
 سوريا . -لبنان ،دار الفكر ،دمشق–بيروت 

 المغة  اتجاىات حديثة في تدريس( : 2101سماء تركي ) ،وداخل ،زاير ،سعد عمي
 العراق . –،دار مرتضى ،بغداد  العربية

 مناىج المغة العربية وطرائق(: 2101وعايز ،إيمان إسماعيل ) ،زاير ،سعد عمي 
،مطبعة ثائر جعفر العصامي لمطباعة الفنية الحديثة ،الناشر ،مؤسسة  تدريسيا

 العراق .-مصر مرتضى لمكتاب العراقي ،بغداد
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 المغة العربية مناىجيا وطرائق( :2102) رائد  راسمويونس ، ،سعد عمي ،يرزا 
 العراق .–،جامعة بغداد ،دار المرتضى ، بغداد  تدريسيا

 ( 0222الزبيدي ، محمد مرتضى الحسيني :)تاج العروس تحقيق عبد العميم 
 ، المكتبة المصرية ، القاىرة . الطحاوي

 ( 2111زيتون ،عايش محمود: )رؤية معاصرة  لطرق–جيات التدريس استراتي 
 مصر . ، عالم الكتب لمنشر والتوزيع ،القاىرة،2،ط التعميم والتعمم

 د.ط ،عالم  رؤية منظومة–تصميم التدريس  ( :2110)حسين زيتون ،حسن،
 القاىرة . ،الكتب

 ( 0281الزوبعي ،عبد الجميل إبراىيم وآخرون: )الاختبارات والمقاييس النفسية،  
 ب لمطباعة والنشر ،جامعة الموصل .دار الكت

 ( 0280الزوبعي ،عبد الجميل إبراىيم والغنام ،محمد أحمد: )  مناىج البحث في
 .،د.ط ،مطبعة جامعة بغداد ،وزارة التعميم العالي والبحث العممي التربية

 والتقويم  ء القيــــــــاسىمباد (: 2112) ىشام عامر ، وعميان،الزيود ، نادر فيمي
 . ، دار الفكر لمنـشر والتوزيع 1، ط  تربيةفي ال

 مناىج المغة العربية (:2112الشمري، ىدى عمي جواد)و  ،الساموك، سعدون محمود
 الأردن.–،دار وائل لمنشر ،عمان 0،طوطرق تدريسيا

 ، دار وائل  ،تعميم التفكير في المنيج المدرسي( : 2112نادية ىايل ) السرور
 الأردن .–ان لمنشر والتوزيع والطباعة ،عم

 جامعة النجاح الوطنيةتدريس ميارات التفكير( :2111احمد ) تسعادة ، جود ،،  
 دار الشروق ، نابمس .

 مع مئات الامثمة–تدريس ميارات التفكير  (:2112أحمد ) تسعادة ،جود 
 الأردن .–، الشروق ،عمان  التطبيقية

 (2118السعدي ،رفاه عزيز كريم: ) ارات التواصل بناء برنامج تدريسي لمي
 أطروحة ،المطبقين وأثره في ميارات التواصل الرياضي لطمبتيم الرياضي لمطمبة/

  كمية التربية ابن الييثم–،جامعة بغداد  فمسفة في التربية–دكتوراه 
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 ( 2112السعود ،خالد محمد:) مكتبة المجتمع  ،تكنموجيا ووسائل التعميم وفاعميتيا
 العربي لمنشر والتوزيع .

 ،دار اليازوري، لمنشر  ،اساسيات تصميم التدريس(: 2112عبد الحافظ) سلامة
 الأردن.-والتوزيع، عمان

 ( 2100سمطان ،محمد صاحب: ) دار المسيرة  العلاقات العامة ووسائل الاتصال،
 لمنشر والتوزيع .

 ( 2112السميتي ،فراس محمود:) استراتيجية التعمم –التفكير الناقد والابداعي
 ،،عالم الكتب الحديث لمنشر والتوزيع دريس المطالعة والنصوصالتعاوني في ت

 عمان.
  مفاىيم (: 2118العديمي ، عبد السلام موسى )سمارة ، نواف احمد ، و   

 . الأردن –عمان نشر والتوزيع ، مدار المسيرة ل ،مصطمحات في العموم التربويةو 
 ( 2112السيد ،حسين أحمد: ) العربية باستخدام  تنمية تعميم النمو في المدارس

 ،( مركز الوحدة93سمسمة كتب المستقبل العربي ،العدد )اسموب الحاسوب ، 
 .بيروت 

 ( 2111شحاتو ،حسن والنجار ،زينب :) التربوية والنفسيةمعجم المصطمحات، 
 .الدار المصرية المبنانية 

 ( 2112شحل ،شيماء عباس:)قد لدى أساليب المعاممة الوالدية وعلاقتيا بالتفكير النا
جامعة  ،عمم النفس التربوي ،قسم ماجستيررسالة طالبات المرحمة الاعدادية ،

 ابن الييثم .–بغداد 
 (2111الشربيني، زكريا أحمد:) الاحصاء اللابارامتري مع استخدامSPSS في 

 ، مكتبة الانجمو المصرية ،القاىرة. العموم النفسية والتربوية والاجتماعية
 ملاء وكتابة( :0224فخري محمد ) ،صالح ، دار 2ط ، المغة العربية أداء ونطقا وا 

 الوفاء ،مصر .
 إعداد  معاىد، طرائق تدريس العموم(: 2102ميدي خطاب وآخرون ) ،صخي

 وزارة التربية ،العراق . ، المعممين
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 (2110الصوافي، نصرة محمد :) تقويم أداء لتلامذة الحمقة الأولي من التعميم
جامعة السمطان رسالة ماجستير)غير منشورة(،ماع ،الأساسي في ميارات الاست
 قابوس، كمية التربية، عمان.

 الطرائق  تدريس المغة العربية وفقاً لأحدث (:2101عموي عبد الله ) ،طاىر
 ردن .،دار المسيرة ،عمان ،الأ التربوية

 ، تدريسيا–الميارات المغوية مستوياتيا (: 2114رشدي أحمد ) طعيمة –
 دار الفكر العربي ،القاىرة . ، ،د.ط صعوباتيا

 ،المغة العربية والتفاىم(: 2112رشدي أحمد والناقة ،محمد كامل ) طعيمة 
–نشر والتوزيع والطباعة ،عمان ، دار المسيرة لم المبادئ والآليات-العالمي

 ردن.الأ
 ( 0222الظاىر ،محمد زكريا وآخرون:)مكتبة التربية مبادئ القياس والتقويم في ،

 دار الثقافة لمنشر والتوزيع ، عمان .
 دار الصفاء  الساقي في تعميم ميارات التفكير(:2101فايزة عبد اليادي ) ،عابد،

 لمنشر والتوزيع ،عمان .
  أثر استراتيجية باير في التحصيل وتنمية ميارات ( :2100) العاتكي، سندس ماجد

، لال مادة الدراسات الاجتماعيةالتفكير لدى تلامذة الصف الرابع الأساسي من خ
 دمشق ،كمية التربية، سوريا. جامعة،رسالة ماجستير)غير منشورة (

 ( 0221العارف ،شعمة إبراىيم: )دار الحكمة لمطباعة  نظام التعميم في العراق،
 والنشر ، بغداد.

 (2112عاشور، راتب قاسم، ومقدادي، محمد فخري:)والكتابية  الميارات القرائية
-دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان ،دريسيا واستراتيجياتياطرائق ت
 الأردن. 

 ( 2119العبادي ، محمد كاظم محسن :) والغمق في   أثر استخدام ميارتي التييئة
تحصيل طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة التاريخ واتجاىاتيم نحوىا ، 

 جامعة بابل. ،ماجستير رسالة
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 لدى      أخطاء القراءة الجيرية في المغة العربية  (:2119ندي،)عبد الله ،محمد أف
رسالة ماجستير  ،ردنطمبة الصف السابع في مدارس الاغوار الشمالية في الأ

 منشورة.
 دار  لى التدريسإالميارات الكتابية من النشأة (:2101ماىر شعبان ) ،عبد الباري

 الاردن .–المسيرة لمنشر والتوزيع ،عمان 
 ________________(2100:) دار ، العممية والاداء–ميارات التحدث         

 ردن .يرة لمنشر والتوزيع والطباعة ،الأالمس
 دليل التربية السلامية لممرحمتين(:2111رافع أسعد وآخرون ) ،عبد الحميم 

 ،مطبعة جامعة بغداد ،العراق . الابتدائية والثانوية
 ( 0228عبد الحميد ،عبد الحميد عبد الله:)المغة  ساليب الحديثة في تعميمالأ

 ،مكتبة الفلاح لمنشر ،الكويت . العربية
 تنميتو  الاستعداد لتعمم القراءة(:2112سعد ومحمد ،إيمان زكي ) ،عبد الرحمن

 القاىرة . مكتبة الفلاح، ، وقياسو في مرحمة رياض الاطفال
 ( 2112عبد اليادي ، نبيل وآخرون:)دار المسيرة1ط ،رميارات في المغة والتفكي،، 

 عمان ،الاردن .
 بين  استراتيجيات تعمّم ميارات التفكير(:2112نبيل وعياد ،وليد ) ،عبد اليادي(

 ، دار وائل لمنشر . النظرية والتطبيق (
 ،المغة العربية أصوليا النفسية وطرق تدريسياعبد العزيز)د.ت(: عبد المجيد، 

  القاىرة. ،دار المعارف،4ط
  دار  التقويم الواقعي في العممية التدريسية،(:2101مصطفى )العبسي، محمد

 الأردن.-المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان
 (2112عبود ،حارث:)دار وائل لمنشر ،،تقديم نرجس حمدي الاتصال التربوي 

 الأردن .
 ( 2114عبيد، ادوارد شحادة :) أثر استراتيجيتي التفكير الاستقرائي والتفكير الحرفي

دراك فوق المعرفي والتحصيل لدى طمبة المرحمة الأساسية في ناقد والإالتفكير الو 
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جامعة عمان العربية لمدراسات  ،(غير منشورة)طروحة دكتوراه أمادة الأحياء، 
 ناىج وطرائق التدريس، الأردن. مقسم ال العميا، كمية الدراسات التربوية،

 التدريس في القرن استراتيجيات (:2119ذوقان وأبو السميد ،سييمة ) ،عبيدات
 . عمان ،دار الفكر ، دليل المعمم والمشرف التربوي–الحادي والعشرين 

 التدريس  استراتيجيات حديثة في( :2112ىاني إبراىيم شريف وآخرون ) ،العبيدي
–إربد  ،الاردن، عالم الكتب الحديث–عمان  ،جدارا لمكتاب العالمي ،والتقويم
 الاردن .

 منيج  ( :2100والييتي ،محمد يوسف حاجم ) ،العتبي ، سامي عزيز عباس
 ،،دار الكتب والوثائق المناىج والاساليب والتحميل والكتابة–البحث العممي 

 العراق–بغداد 
 نظرية   تنمية ميارات التفكير نماذج ( :2102عدنان يوسف وآخرون ) ،العتوم

 .ردنالأ –شر والتوزيع والطباعة ،عمان ،دار المسيرة لمن1،ط وتطبيقات عممية
 ( 2111عدس ، عبد الرحمن: )دار الفكر لمطباعة  المدرسة وتعميم التفكير،

 والتوزيع والنشر ،عمان .
 (، 2102عرام ،ميرفت سميمان عبد الله: )( أثر استخدام استراتيجيةk.w.L في )

اكتساب المفاىيم وميارات التفكير الناقد في العموم لدى طالبات الصف السابع 
  .،غزة،كمية التربية ،الجامعة الإسلامية)غير منشورة(ة ماجستير رسال ،الأساسي

 ( 2118العزاوي ، رحيم يونس :)دار دجمة  مقدمة في البحث العممي، 
 ( 0282العساف ،صالح بن حمد: ) العموم السموكيةلى البحث في إالمدخل، 

 جامعة الامام محمد بن مسعود الإسلامية ،الرياض .
 ( 2112عطا ،إبراىيم محمد : )مركز     ، 2ط ، المرجع في تدريس المغة العربية

 الكتاب لمنشر ،القاىر .
 (2110عطية، السيد عبد الحميد:)حصائي وتطبيقاتو في دراساتالتحميل ال 

  ،المكتب الحديث الجامعي ،الاسكندرية. الخدمة الاجتماعية
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 ( 2118عطية ،محسن عمي :)ناىج لم،دار ا ميارات الاتصال المغوي وتعميميا
 ردن .لمنشر والتوزيع ،الأ

 التفكير (: 2102وعبد الصاحب ،منتيى مطشر ) ،العفون ،نادية حسين يونس
،  دار صفاء لمنشر والتوزيع، عمان، أنماطو ونظرياتو واساليب  تعميمو وتعممو

 الأردن .
 ( 2100عموان ،عامر إبراىيم وآخرون :)الكفايات التدريسية وتقنيات التدريس، 

 وري ،عمان .دار الياز 
 ( 2100عمي ،محمد السيد: )وطرق  اتجاىات وتطبيقات حديثة في المناىج

 ردن .،دار المسيرة لمنشر والتوزيع ،الأ التدريس
 ( 2112علام ،صلاح الدين محمود: )دار الفكر الاختبارات والمقاييس التربوية ،

 الأردن . -لمطباعة والنشر ،عمان
 ( 2112عودة ،أحمد سميمان:) (،دار )د.ط التدريسية، والتقويم في العمميةالقياس

 .الأردن الأمل لمنشر والتوزيع،
 )دار أسامة لمنشر  التفكير السابر والبداعي(: 2100)العياصرة، وليد رفيق)أ،

 .  الأردن-والتوزيع ،عمان
 ()دار  ،تعميمو  واستراتيجيات  الناقد التفكير  (:2100____________)ب 
  توزيع ،عمان الأردن.                أسامة لمنشر وال      
 دار صفاء لى تدريس ميارات المغة العربية إمدخل ( :2100زىدي محمد) ،عيد ،

 الأردن . –لمنشر والتوزيع ،عمان 
 ( 2112غانم ،محمود محمد:)دار الثقافة لمنشر  مقدمة في تدريس التفكير،

 الأردن .–والتوزيع ،عمان 
 مكتبة المجتمع العربي  ،أساسيات في التفكير ( :2100،ثائر وآخرون ) غباري

 لمنشر والتوزيع ،الأردن .
 ،الصفية عمم النفس التربوي وتطبيقاتو(:2118خالد محمد) غباري وابو شعيرة  ،

 مكتبة المجتمع العربي ،عمان ،الأردن .
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 ___________________(2101: )مكتبة المجتمع مناىج البحث التربوي ،
 يع ، عمان ،الأردن .العربي لمنشر والتوز 

  ( 0282غباري ، محمد سلامة محمد  :)مطبعة الخدمة الاجتماعية المدرسية ،
 . الانتصار، الاسكندرية

 (2114الغزالي، جميل رشيد:)ستويات للأسئمة في تنمية التفكير أثر استخدام ثلاثة م
اه طروحة دكتور أ الناقد لدى طالبات معيد إعداد المعممات في مادة الجغرافية،

 ابن رشد.-(،جامعة بغداد، كمية التربية)غير منشورة
 ،الشروق دار  ،التدريس تعديل السموك في(:2112سييمة محسن كاظم،) الفتلاوي

 ردن.الأ–لمنشر والتوزيع ،عمان 
 ( 2102فرج الله، حسين تقي طو :)(فاعمية استراتيجية بايرBeyer Strategy في )

الناقد والدافع المعرفي لدى طلاب الثاني  تحصيل مادة الكيمياء وتنمية التفكير
 ابن الييثم.-كمية التربية جامعة بغداد،أطروحة دكتوراه)غير منشورة(، المتوسط،

 ( 2102فرمان ،جلال عزيز:)دار صفاء لمنشر والتوزيع ،التفكير الناقد والابداعي، 
 عمان .

 ( 2114الفمق ،سالم مبارك: ) د.ط،            ،المغة العربية التحديات والمواجية
 اليمن . –حضرموت 

 :)صعوبة  أىمية المغة العربية ومناقشة دعوىالقرني ، عائض بن عبد الله )د.ت
 السعودية .–،دار الوطن لمنشر ،الرياض  النحو

 ( 2110قطامي ، نايفة :)دار الفكر لمطباعة و  ،تعميم التفكير لممرحمة الاساسية
 الأردن. –النشر و التوزيع ، عمان 

 دار الفكر لمطباعة والنشر، تصميم التدريس (:2111امي ،يوسف وآخرون )قط، 
 بيروت .

 (2112قنديمجي، عامر والسامرائي ،ابراىيم:)دارالبحث العممي الكمي والنوع ، 
 .اليازوري، عمان
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 ت القبمية في تحصيل طالباتأثر الاختبارا(: 2112لقيس ،ىدى محمد سممان )ا 
 ،(منشورة غير)رسالة ماجستيرالأدب والنصوص، المرحمة الاعدادية في مادة 

 جامعة المستنصرية ،كمية التربية الأساسية .ال
 ( 2100كابور ،ىند: )  فاعمية برنامج تدريبي لتنمية ميارات الاتصال بين المعمم

 أطروحة دكتوراه )غيروالمتعمم وأثرىا في التحصيل الدراسي لممتعمم ،
   .جامعة دمشق ،سوريا (،منشورة

 طرائق البحث العممي بين التنظير والتطبيق ( :2100كبيسي ، وىيّب مجيد )ال، 
 مكتب اليمامة لمطباعة ،العراق .

 (، 2112لافي ، سعيد عبدالله :) القاىرة .  ،، عالم الكتبالمغةالتكامل بين التقنية و 
 (2100لمفون ،رفاه بنت جمال يحي :) تنمية التواصل المغوي عن طريق المعب

 رسالة ماجستير )غير منشورة(،المراىقين ذوي اضطراب التوحد، لعينة من 
 جامعة أم القرى ، كمية التربية.

  الشامل في تدريس المعممين( :2111رياض نجد لمتربية والتعميم )المؤسسة 
 ، دار الوراق لمنشر ،بيروت لبنان .)ميارات المغة العربية (

 ( 2118مارون ،يوسف : ) في ضوء –ية والممارسة طرائق التعميم بين النظر
 د.ط، ،الاتجاىات التربوية الحديثة وتدريس المغة العربية في التعميم الأساسي

 طرابمس ،لبنان .–المؤسسة الحديثة 
 ( 2112محجوب، وجيو) :مديرية دار الكتب، ،طرائق البحث العممي ومناىجو 

 بغداد.
 ،طبع  ،كتبة الوطنيةالم،المناىج وتطبيقاتيا التربوية ( :0221مجيد ميدي ) محمد

 العراق . بمطابع التعميم العالي في الموصل،
  ( 2114محمد، عادل عبدالله  :)والنشر ،  ة، دار الرشاد لمطباع ةالحسي ةعاقال

 . مصر
 ( 2112محمود ،صلاح الدين عرفة: ) معاصرة في  رؤى تربوية–تفكير بلا حدود

 مصر. –والطباعة ،القاىرة عالم الكتب لمنشر والتوزيع  ،تعميم التفكير وتعممو
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 ( 0282مدانات ، أوجيني:) دار  ومشكلاتو القرائية أسبابيا وطرق علاجياالطفل ،
 .مجدلاوي ، عمان الأردن

 التعمم التعاوني  أثر استراتيجية  (:2119)المدرس، نور نظام الدين نجم الدين
 ،ميةالإتقان في تحصيل طالبات الصف الرابع العام في مادة التربية الإسلا

   .جامعة بغداد كمية التربية ابن رشد (غير منشورة)رسالة ماجستير
 ،دار  ،تدريس فنون المغة العربية النظرية والتطبيق (:2112عمي أحمد ) مدكور

 ردن.الأ–عمان  المسيرة لمنشر والتوزيع،
  :)دار الفكر ،مكتبة النوري، 2،ط المعجم الوسيطمصطفى، إبراىيم، وآخرون )د.ت،

 وريا.س-دمشق
 ( 2112المغربي ،كامل محمد): نسانيةأساليب البحث العممي في العموم الا 

 ردن .الأ–لثقافة لمنشر والتوزيع ،عمان ،دار ا والاجتماعية
 ( 2112ممحم ،سامي محمد: )دار  القياس والتقويم في التربية وعمم النفس،

 المسيرة لمطباعة والنشر ،عمان .
 ( 2118نائف، نبيل حاجي :)دار جدة، السعودية ل البشريالتواص ،. 
 (،0222الناقة، محمود :) المغة العربية والولاء والوحدة الوطنية والقيم والتقدم العممي

 (غزة .93(،العدد )5المجمة )والتكنولوجي ،مجمة دراسات تربوية ،
 ( 2102نبيان ،يحيى محمد : )دار اليازوري العممية لمنشر  ميارات التدريس ،

 والتوزيع .
 دار  ،د.ط، منظور تطبيقي–القياس والتقويم (: 2101نبيل جمعة صالح ) جار،الن

 الحامد لمنشر والتوزيع ،عمان .
 ( 2112نصيرات، صالح :)عمان. –،د.ط، دار الشروق  طرائق تدريس العربية 
 (2110النعيمي، طارق اسماعيل خميل :) أثر ثلاث استراتيجيات قبمية لتدريس

 قرائي والأداء التعبيري لدى طمبة الرابع الإعدادي،المطالعة في الاستيعاب ال
 ابن رشد. –(، جامعة بغداد، كمية التربية أطروحة دكتوراه )غير منشورة
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 ( 2114النعيمي ،عمي : )دار أسامة لمنشر الشامل في تدريس المغة العربية ،
 والتوزيع ،عمان ،الأردن .

 ، تصال وعلاقتو بتقدير التوجس من الا :(2112عباسية موسو  خميل )النعيمي
 رسالة ماجستير )غير، الذات لدى المرشدين التربويين في محافظة بغداد

 .( كمية التربية ، الجامعة المستنصرية منشورة
 (2114الوائمي ،سعاد عبد الكريم عباس:)طرائق تدريس الأدب والبلاغة 

 ردن .الأ عمان–الشروق لمنشر والتوزيع  دار ،والتعبير)بين التنظير والتطبيق(
 ( 0282يعقوب، آمال أحمد ،:)بيت الحكمة، بغداد.عمم النفس الاجتماعي . 
 (،2111يوسف ،حسني عبد الجميل:)والقواعد عمم قراءة المغة العربية الأصول 

 مصر. –، مؤسسة المختار ، القاىرة  والطرق
 ( 2100يوسف ،سميمان عبد الواحد : )العقمية  الفروق الفردية في العمميات

 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع ،عمان ،الأردن . عرفيةالم
 ( 2101يونس ،فتحي عمي : ) العربية في المرحمةاستراتيجيات تعميم المغة 

 ،جامعة عين شمس ،كمية التربية . الثانوية
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 (1الملحق)
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ٖٜٔ 

 (2)الملحق
درجات طالبات المجموعتيف ) التجريبية والضابطة ( في مادة المغة العربية لنصؼ 

 ٖٕٔٓ-ٕٕٔٓالسنة 
 المجموعة التجريبية                         المجموعة الضابطة

 الدرجات ت الدرجات ت  الدرجات ت الدرجات ت
ٔ 
ٕ 
ٖ 
ٗ 
٘ 
ٙ 
ٚ 
ٛ 
ٜ 

ٔٓ 
ٔٔ 
ٕٔ 
ٖٔ 
ٔٗ 
ٔ٘ 

ٖٙ 
ٗٙ 
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ٙٚ 
ٙٗ 
ٚٔ 
ٚ٘ 
ٛٗ 
ٙٓ 
ٚٓ 
ٙ٘ 
ٙٔ 
ٙٚ 
٘ٓ 
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ٕٕ 
ٕٖ 
ٕٗ 
ٕ٘ 
ٕٙ 
ٕٚ 
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ٕٚ 
ٚٓ 
ٙ٘ 
٘ٚ 
ٗٚ 
ٖٜ 
 

ٔٙ 
ٔٚ 
ٔٛ 
ٜٔ 
ٕٓ 
ٕٔ 
ٕٕ 
ٕٖ 
ٕٗ 
ٕ٘ 
ٕٙ 
ٕٚ 
ٕٛ 
ٕٜ 
ٖٓ 
ٖٔ 

ٙٓ 
ٚ٘ 
ٛٓ 
ٕٛ 
ٕ٘ 
٘ٔ 
ٛٔ 
ٚٓ 
ٚٗ 
ٙٛ 
ٕٚ 
ٚٙ 
ٗٔ 
ٜٙ 
٘ٓ 
ٗٔ 

 ٕٙ,ٕٔالوسط الحسابي :                   ٗٙ,ٖٛالوسط الحسابي :    
       ٖٔ,ٕالانحراؼ المعياري:                  ٔٔ,ٛٔالانحراؼ المعياري:   
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ٔٗٓ 

 ( 3)الملحق
 رالبات مجموعتي البحث محسوباً بالشيو أعمار ط

 المجموعة التجريبية                         المجموعة الضابطة
 الأعمار ت الأعمار ت  الأعمار ت الأعمار ت
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 ٕٚٓ,ٔٛالوسط الحسابي :                       ٜٕٓ,ٖٖالوسط الحسابي : 
 ٖٔ,ٛٔالانحراؼ المعياري:                         ٕٔ,ٙٚالانحراؼ المعياري: 
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ٔٗٔ 

 (4)الملحق
 عينة البحث استمارة المعمومات الموزعة عمى

 عزيزتي الطالبة
 يرجى تزويدي بالمعمومات الآتية : 
 الاسـ الثلبثي : -ٔ
 الصؼ والشعبة :  -ٕ
 المدرسة : -ٖ
 ب :التحصيؿ الدراسي للؤ -ٗ
 ـ :التحصيؿ الدراسي للؤ -٘
 ب :مينة الأ -ٙ
 ـ :مينة الأ -ٚ
 السنة    المواليد                اليوـ                الشير           -ٛ
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ٕٔٗ 

 (5)الملحق
 جامعة ديالى

 كمية التربية الأساسية
 قسـ المغة العربية
 الدراسات العميا

  الماجستير
 ـ / استمارة آراء المحكميف في مدى صلبحية فقرات اختبار التفكير الناقد

 المحترـ ………………………………………………الاستاذ الفاضؿ
ثر استعماؿ استراتيجية باير في تدريس ألباحثة إجراء دراسة موسومة بػ " تروـ ا
لتفكير الناقد والتواصؿ ي تنمية ميارات افلعة لطالبات الصؼ الخامس الادبي المطا

ومف متطمبات البحث بناء أداة لقياس التفكير يتوافر فييا الصدؽ والثبات  ،المغوي "
الباحثة إبداء آرائكـ ومقترحاتكـ تطمح ، جاؿذا المولما معروؼ عنكـ مف خبرة في ى

في صلبحية كؿ فقرة مف فقرات الاختبار المقترحة وصدقيا لقياس التفكير الناقد 
، فضلب عف اطلبع الباحثة عمى  جمير والتي صممت في ضوء اختبار واطسف

 دبيات السابقة في ىذا المجاؿ . الأ
 …أستاذي الفاضؿ   

بيف يديؾ مجموعة مف الفقرات الاختبارية التي تدور موضوعاتيا في مادة        
ف تسيـ أبية ، بعد قراءتيا تطمح الباحثة دطالعة المتعددة ، وبعض النصوص الأالم

 في تقدير صلبحية الاختبار مف خلبؿ ما يأتي :
 الحكـ عمى وضوح التعميمات والأمثمة ومدى تحقيقيا لمغرض المطموب. -ٔ
 الحكـ عمى صلبحية كؿ فقرة مف فقرات الاختبار في قياس التفكير الناقد . -ٕ

 الحكـ عمى منطقية الحموؿ المقترحة . -ٔ
 بارف تقدـ الشكر الجزيؿ لقبولكـ قراءة الاختألا إولا يسع الباحثة  

 الباحثة                                                                   
 أحمدسارة كامؿ 
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ٖٔٗ 

 اختبار التفكير الناقد بالصيغة النهائية
 

 عزيزتي الطالبة :
بيف يديؾ اختبار يضـ بعض المواقؼ والفقرات التي صممت لقياس قدراتؾ العقمية      

لى النتائج الصحيحة باستعماؿ التفسير إعف قابميتؾ في التحميؿ والتوصؿ  وتكشؼ
 للبستنتاج. 

جابػة عنيػا بدقػة واىتمػاـ ، راجيػة الإوىذه الفقرات موزعة عمػى خمسػة مواقػؼ مسػتقمة    
نػواع التفكيػر أعمى امكانياتؾ فػي ىػذا النػوع مػف  خدمة لمبحث العممي المنطقي ولموقوؼ

 الميمة  في حياتؾ اليومية .
 

 …التعميمات
وكذلؾ المثاؿ  أقرئي التعميمات الخاصة بكؿ موقؼ مف مواقؼ الاختبار الخمسة ، -ٔ

 التوضيحي لطريقة الاختبار .
جابػػة جابػػة عمػى ورقػػة الإبػػار ، وتكػوف الإلا تضػعي أي اشػػارة عمػى اوراؽ ىػػذا الاخت -ٕ

بػػػتِ فػػػي تغييػػػر ا جابػػػة السػػػابقة جابتػػػؾ ، فمػػػا عميػػػؾ الا اف تمحػػػي الإالمرفقػػػة ، واذا رِ
 تماماً.

 لا تقمبي ىذه الصفحة قبؿ أف يطمب منؾ ذلؾ .    - ٖ
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 الاختبار الأول : الاستنتاج
الاستنتاج: ىو فحص قدرة الطالب عمى الاستنتاج مف خلبؿ التعامؿ مع حيثيات أو 

 لى عامة أو تصور عاـ مف تمؾ الجزئيات.إصؿ و شواىد النص بقصد التو جزئيات أ
دب لحر يستخمص إنيا نوع مف أنواع الأفمثلب حينما تقرأ الطالبة قصيدة مف الشعر ا

 .النثري 
يتكوف ىذا الاختبار مف عدة مواقؼ تتضمف كؿ عبارة لموقؼ عمى حقيقة أو معمومة  
يرىا. عميؾ أف تعدّىا صادقة وستجديف بعد كؿ  كالتي توجد في الكتب والمجلبت وِ

اف عبارة استنتاجات عدة يمكف التوصؿ إلييا مف الحقائؽ المقدمة  ، المطموب منك
وتقدريف درجة صحتو أو خطأه . واف تضعي إجاباتؾِ  تفحصي كؿ استنتاج عمى حدة

 في ورقة الاجابة عمى النحو الآتي :
جابػػػة إذا كنػػػت تعتقػػػديف أف تحػػػت الحػػػرؼ  )ص( فػػػي ورقػػػة الإ)×(   ضػػػعي علبمػػػة -ٔ

الاستنتاج صحيحاً تماماً، أي انو يترتب منطقياً عمى حقػائؽ المعمومػات التػي وردت 
 في العبارة . 

( تحػػػػػت الحػػػػػرفيف )ب ف( فػػػػػي ورقػػػػػة الاجابػػػػػة إذا وجػػػػػدت أف )×ضػػػػػعي علبمػػػػػة   - ٕ
 المعمومات الواردة في العبارة لا تكفي لمحكـ عمى صحة الاستنتاج أو خطئو .      

جابػػة إذا وجػػدت إف الاسػػتنتاج تحػػت الحػػرؼ )خ( فػػي ورقػػة الإ)×( ة  ضػػعي علبمػػ - ٖ
 لمعطاة .خاطئ في ضوء المعمومات الواردة في الاستنتاج يناقض المعمومات ا

 
 :   ملبحظة
قػػد يكػػوف ىنػػاؾ أكثػػر مػػف اسػػتنتاج صػػحيح ، وقػػد يكػػوف ىنػػاؾ أكثػػر مػػف اسػػتنتاج  -

خػػاطئ، وقػػد تجػػديف أكثػػر مػػف اسػػتنتاج بيانػػات ناقصػػة ، المطمػػوب منػػؾ أف تحكمػػي 
 عمى كؿ استنتاج بحد ذاتو .

عميػػػػؾ أف تعػػػػدّي كػػػػؿ مػػػػا ىػػػػو موجػػػػود فػػػػي العبػػػػارة صػػػػحيحاً بغػػػػض النظػػػػر عػػػػف  -
 معموماتؾ أو رأيؾ واف تتعاممي مع العبارة عمى ىذا الاساس . 

مثػػاؿ: اىػػتـ العػػرب بصػػناعة السػػاعات لمعرفػػة أوقػػات الصػػموات والصػػياـ ، حيػػث أقػػاموا 
للئشػػراؼ عمييػػا السػػاعات فػػي المسػػاجد والمػػدارس ومعاىػػد العمػػـ ، وعينػػوا ليػػا ميندسػػيف 
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ٔٗ٘ 

عػػػػددت كثيػػػػراً ومػػػػف أنواعيػػػػا والعنايػػػػة بيػػػػا . وبمػػػػل مػػػػف عنايػػػػة العػػػػرب بالسػػػػاعات إنيػػػػا ت
 الخ . ………، وصندوؽ الساعات، والموح المحكمة

 
 خ  ب ف ص                 الفقرات ت
ٔ 
ٕ 
ٖ 

 اىتـ العرب بجمع العموـ والآداب .
 تمثؿ الساعات عند العرب معمـ حضاري .

بالسػػػػػػاعات لمعرفػػػػػػة أوقػػػػػػات الصػػػػػػموات عنػػػػػػواف العػػػػػػرب 
 والصياـ .

   

 
 في المثاؿ السابؽ نجد أف : 

ف المعمومػػػات المتػػػوافرة فػػػي العبػػػارة لػػػـ تػػػرد فػػػي الػػػنص الاسػػػتنتاج الأوؿ : ىػػػو )ب ف( لأ
 .لا يمكف الحكـ عمى صحتو أو خطئو ولكنيا تمثؿ الساعات جزءاً مف المعمومات فيي

صػناعة السػاعات تمثػؿ تطػوراً عمميػاً وحضػارياً لكػف ف الاستنتاج الثاني : ىػو )ب ف( لأ
 ىذه المعمومة لا تشير إلييا العبارة .

يترتتتب بالوتترورة امتتا الاقتتااة الوعطتتاة   وامتتا  تت ا   تتو )ص(الاستتتنتاج اللالتتث : 
 صايح تواوا".

بػػػػو عمػػػػى يوفػػػػي التمرينػػػػات الاتيػػػػة قػػػػد يكػػػػوف أكثػػػػر مػػػػف اسػػػػتنتاج صػػػػحيح )ص( لترت    
كافيػة ومعنػى ىػذا عميػؾ أف  أو تكوف بيانات ِير ئاً أو قد يكوف خاطلحقائؽ المعطاة ، ا

 لى كؿ استنتاج في حد ذاتو .إتنظري 
 

 الووقف الأول :
لقػػد أولػػى الاسػػلبـ الحنيػػؼ القػػراف الكػػريـ والسػػيرة النبويػػة الشػػريفة رعايػػة كبيػػرة للؤسػػرة ، 

ي قاعػػػدة الحيػػػاة انطلبقػػػاً مػػػف حقيقػػػة أف الأسػػػرة ىػػػي الركيػػػزة الاسػػػاس لبنػػػاء المجتمػػػع فيػػػ
 . منيا تبدأ القاعدة الصحيحة لإقامة المجتمع الصالح ،البشرية
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ٔٗٙ 

 الفقرات ت
 

بيانات  صحيحة
 ناقصة

ِير 
 صحيحة

ٔ 
ٕ 
ٖ 

 الأسرة عمود المجتمع مثمما  الصلبة عمود الديف .
 تبُنى المجتمعات اعتماداً عمى الأسرة         
 صالحة.لـ ييتـ الاسلبـ بالزواج الشرعي لقياـ أسرة 

   

 
 الووقف اللاني :

كاف لموحدة الوطنية التي جعمت العراؽ عائمة واحدة الأثر العميؽ في تحقيؽ       
الانتصارات الرائعة عمى مر التاريخ ، واف الوحدة القومية الكبرى كفيمة بتحقيؽ 

 انتصارات مماثمة في المعارؾ المصيرية للؤمة العربية .
 الفقرات ت

 
بيانات  صحيحة

 ناقصة
ِير 
 صحيحة

ٔ 
ٕ 
ٖ 

 .أف الوحدة القومية الكبرى تتحقؽ بالوحدة الوطنية 
إف الوحػػػػػػػدة الوطنيػػػػػػػة ليػػػػػػػا الأثػػػػػػػر الكبيػػػػػػػر فػػػػػػػي مواجيػػػػػػػة 

 التحديات الخارجية فقط.                                           
 .ليس بالضرورة أف تبنى الوحدة عف طريؽ الثورة 

   

 
 الووقف اللالث

راتو منذ اليوـ قاـ ابف جبير بثلبث رحلبت قصد منيا جميعا الحج ، ولـ يدوف مذك   
 خذ في تدوينيا يوـ الجمعة الثلبثيف مف شواؿ .أالأوؿ لمرحمة بؿ 
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ٔٗٚ 

 الفقرات ت
 

بيانات  صحيحة
 ناقصة

ِير 
 صحيحة

1 
ٕ 
 
ٖ 

 يتفاءؿ ابف جبير بيوـ الجمعة .
يدوف انتظر ابف جبير حتى تسير الرحمة بيدوء ثـ 

 مذكراتو.
قرر ابف جبير في اليوـ الأوؿ أف لا يدوف مذكراتو 

 ولكف تراجع بعد ذلؾ . 

   

 
 الووقف الرابع 

كانػػػت معركػػػة ذي قػػػار ،نصػػػرا" حاسػػػما" عمػػػى الفػػػرس ، وكػػػاف لممػػػرأة العربيػػػة مشػػػاركتيا 
 المشيودة .

 الفقرات ت
 

بيانات  صحيحة
 ناقصة

ِير 
 صحيحة

1 
 

ٕ 
ٖ 

المقاتميف عمى استباؽ الموت كانت المرأة تحث 
 في معركة ذي قار.

 جو عدة.و شاركت المرأة في المعركة بأ
 شاركت المرأة في المعركة بالماؿ فقط .

   

 
 الووقف الخاوس

وقد كثر ىذا التعطيؿ في  ،اف العمؿ ثروة ، واف كؿ تعطؿ نقص في ثروة أي امة     
 وقتنا الحاضر .
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ٔٗٛ 

 الفقرات ت
 

بيانات  صحيحة
 ناقصة

ِير 
 صحيحة

1 
2 
ٖ 

 لا يتوفر العمؿ في ىذا الوقت .
 .نساف بالمسؤولية في الوقت الحاضرلا يشعر الإ
 نساف ما يكفيو بدؿ العمؿ .إلدى كؿ 

   

 
 الووقف السادس

واف ىػػواء التػػدخيف الػػذي يتنفسػػو المػػدخنوف شػػريؾ  ،نسػػافالتػػدخيف آفػػة تأكػػؿ جسػػـ الإ    
شد تعرضا" للئصػابة بػالجراثيـ التػي يشػحف أواف رئات المدخنيف  ،سوء في ىدـ صحتيـ

 بيا اليواء .
 الفقرات ت

 
بيانات  صحيحة

 ناقصة
ِير 
 صحيحة

1 
2 
ٖ 

 التدخيف مضر بصحة الإنساف فقط .
 الإقلبع عف التدخيف أمر صعب .

 ىواء المدخف لا يضر برئتو .

   

 
 الووقف السابع

ولا يمكف  ،ويخبر عف مكونات السرائر ،إف الكلبـ يعبر عف مستودعات الضمائر  
فحؽ عمى العاقؿ أف يحترز عنو بالإمساؾ ،ولا يقدر عمى رد شوارده ،استرجاع بوادره 

 عنو والإقلبؿ منو . 
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ٜٔٗ 

 الفقرات ت
 

بيانات  صحيحة
 ناقصة

ِير 
 صحيحة

1 
2 
 ٖ 

 نساف عف دواخمو بالكلبـ.يعبر الإ
 نساف العاقؿ في كلبـ .الإ لا يجوز

 .اف الكلبـ مف فضة فالسكوت مف ذىبإذا ك

   

 
 الاختبار اللاني : وعر ة الا تراوات أو الوسموات

 
الافتراض أو المسممة ىي شيء أو نتيجة نثؽ بصحتيا ، ونسمـ بيا أساساً 

لى و المناقشة ، يسعى ىذا المجاؿ إلى معرفة قدرة الطالبات لموصوؿ إللبستدلاؿ أ
الافتراضات أو المسممات المنطقية وتمييزىا مف بيف الافتراضات ِير السميمة في 
المقولة أو العبارة ذات المحتوى . فعندما أقوؿ إف ) حصؿ قبولي في الدراسات العميا ( 

وىي شيادة الكفاءة لمغة  ،ف أكممت متطمبات قبوؿ الدراسات العميانني يفترض أأي إ
سوب والمعدؿ واجتزت الامتحاف التنافسي الخاص بالاختصاص الانكميزية وشيادة الحا

 وما شابو ذلؾ .
فيما يأتي عدد مف العبارات يتبع كؿ عبارة افتراضات مقترحة ، المطموب منؾ أف      

نؾ تجديف أف  إأي  ،تحددي فيما لو كاف الافتراض مسمماً بو في ضوء محتوى العبارة
رة . وفي ىذه الحالة المطموب منؾ أف تضعي الافتراض وارد في ضوء ما جاء بالعبا

ذا د( في المكاف المناسب مف ورقة الإتحت كممة )الافتراض وار )×( علبمة  جابة وا 
)×( فضعي علبمة  ،كنت تجديف أف الافتراض ِير مسمـ بو في ضوء محتوى العبارة

 جابة .د( في المكاف المناسب مف ورقة الإتحت كممة )الافتراض ِير وار 
ماكف أماـ الافتراضات وفي الأ)×( يأتي مثاؿ يوضح طريقة وضع العلبمة  وفيما 

جابة ، وعميؾ ملبحظة انو في بعض الحالات قد يكوف ىناؾ المناسبة مف ورقة الإ
 (.لا يكوف أي مف )الافتراضات واردةخرى قد كثر مف )افتراض وارد( وفي حالات أأ
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ٔ٘ٓ 

وذلؾ لإسقاط فرض كوف  ،البمد لى: سمح العراؽ بدخوؿ فرؽ التفتيش إمثاؿ      
 ويحتوي عمى أسمحة نووية . اً العراؽ بمداً إرىابي

 
ِير  وارد الفقرات ت

 وارد
ٔ 
 
 
ٕ 
 
 
ٖ 

 العراؽ بمد مسمـ يحب السلبـ ويمقب بدار السلبـ .
عػد عػف تلى أف العراؽ ادخؿ فرؽ التفتػيش ليبف مضموف العبارة يشير إ)إ

 الافتراض( .الحرب لأنو بمد مسالـ يمكننا بيذا 
ف مضػموف العبػارة الولايات المتحدة تبحث عف ذريعػة لضػرب العػراؽ .)إ

لى كوف الأمـ المتحدة تبحث عف حجػة لضػرب العػراؽ ، والعػراؽ يشير إ
 يحاوؿ إسقاط ىذه الفرضية( يمكف التسميـ بيذا الافتراض .

مػػاً  ف مضػػموف العبػػارة لا يشػػير )لأ؛اؽ العػػر  عػػف دخػػوؿ فػػرؽ التفتػػيش رِ
مػػػاً عػػػف العػػػراؽ ولكػػػف ب رادتػػػو لإسػػػقاط فرضػػػية إ لػػػى إف دخػػػوؿ الفػػػرؽ رِ

 الأعداء( مما يجعمنا لا نسمـ بيذا الافتراض . 

× 
 
 

× 

 
 
 
 
 
 

× 

 
 الووقف الأول
وقد  ،لى المدرسة العربية في التصويرخمس مف مقامات الحريري إ اً تنسب صور 

 وىي التي صورىا وكتبيا الواسطي  ،حفظت نسخة منيا في المكتبة الوطنية بباريس

 
 

ِير  وارد الفقرات ت
 وارد

ٔ 
ٕ 
 ٖ 

 الواسطي ىو مصدر نسخ مقامات الحريري كميا .
 . نسخة الواسطي أروع النسخ المصورة

 نسختو اسمو وتاريخ انجازىا . الواسطي وضع عمى
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ٔ٘ٔ 

 الووقف اللاني
عميو والو وسمـ ( قصيدة نيج البردة قصيدة رائعة قيمت في مدح الرسوؿ)صمى الله     

 ـ ولقب بأمير الشعراء .ٛٙٛٔحمد شوقي الذي ولد في القاىرة عاـ ألمشاعر المصري 
ِير  وارد الفقرات ت

 وارد
ٔ 
 
ٕ 
ٖ 

سػػػمي أحمػػػد شػػػوقي بػػػأمير الشػػػعراء تكريمػػػاً لػػػو بعػػػد أف اعتػػػزؿ نظػػػـ 
 .الشعر

 لإبداعاتو الكثيرة .
 ة . دَ رْ لقولو قصيدة نيج البُ 

 
 

 

 
 

 
الووقف اللالث                                                                          

  ولو قصيدة مشيورة تسمى ٕٜٙٔبدر شاكر السياب شاعر عراقي ولد في البصرة عاـ 
 ))سفر أيوب((نظميا بعد أف أثقمتو المصائب والآلاـ .   

ِير  وارد الفقرات ت
 وارد

ٔ 
ٕ 
ٖ 
 

 سميت القصيدة سفر أيوب لاف الشاعر  : 
 .كاف يمقب بػ"أيوب"

 كاف يحب ىذا الاسـ .
 .شبو نفسو بالنبي أيوب عميو السلبـ لتحممو الألـ والمرض

 
 

 

 
 

 
 الووقف الرابع

يسجؿ فييا الأديب رحمتو الأدبية مسجلب  ،أدب الرحلبت نوع مف أنواع الأدب     
ديب رحمتو وصفاً دقيقاً حيث يصؼ للؤ ،أدبي ممتعسموب تو ومشاىداتو فييا بأملبحظا
سموب شيؽ وواضح بما يناسب عصره مف أوؿ يوـ قاـ فيو بالرحمة حتى يوـ أممتعاً ب
 ومف أدباء الرحلبت العراقي أبو الثناء محمود شكري . ،عودتو
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ٕٔ٘ 

ِير  وارد الفقرات ت                 
 وارد

ٔ 
 
ٕ 
 
ٖ 

يعطػػي صػورة عػػف الأمػاكف التػػي إف أدب الػرحلبت ميػـ جػػداً فيػو 
 . زارىا الأديب

ينبغػػػي أف يكػػػوف الأديػػػب الراحػػػؿ متمكنػػػاً وذكيػػػاً سػػػريع الملبحظػػػة 
 والحفظ .

 لـ يخدـ أدب الرحلبت العراقي .

 
 

 

 
 

 
 :الووقف الخاوس

عمر بف الخطاب)رضي الله عنو( شخصية صنعت أزىى قمة مف قمـ مسيرة       
فما أروع العقيدة التي بعثت في نفسو نوازع العظمة الإنسانية  ،التاريخ العربي الإسلبمي

 وقيـ العدؿ والنبؿ الإنساني .
ِير  وارد الفقرات ت

 وارد
ٔ 
ٕ 
ٖ 

 عرؼ الخميفة عمر بالعدؿ والنبؿ الإنساني.
 و .تثر في تكويف شخصيأليس لمعقيدة الإسلبمية 

 في التاريخ العربي شخصيات عديدة تمثؿ ركيزة التاريخ .

 
 

 

 
 

 
 :الووقف السادس

واشتير بأسموبو  ،لو مؤلفات ومقالات كثيرة ،المنفموطي أديب عربي مصري   
 وفي شعره رقة وعذوبة.  ،الإنشائي

 ِير وارد وارد الفقرات ت
ٔ 
ٕ 
ٖ 

 يقترب الأديب مف نفس القارئ بأسموبو.
 الإنشاء أسموب أدبي راؽٍ .
 المنفموطي كاتب نثر فقط .
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ٖٔ٘ 

 :السابعالووقف 
 .حصمت ليمى عمى درجة كاممة في امتحاف المطالعة

 ِير وارد وارد الفقرات ت
ٔ 
ٕ 
ٖ 

 .سيولة أسئمة الامتحاف 
 .ليمى طالبة متفوقة في المطالعة

 .ِشت ليمى في الامتحاف

 
 

 

 
 

 
 الاختبار اللالث :الاستنباط

عبػػػارتيف تتكػػػوف كػػػؿ عبػػػارة مػػػف عبػػػارات الاختبػػػار فػػػي النػػػوع مػػػف الاختبػػػار عمػػػى 
وعميػؾ أف تعػدّي العبػارتيف صػحيحة  ،)مقدمتيف( يمييمػا عػدة نتػائج مقترحػة )اسػتدلالات(

تمامػػػاً وصػػػادقة بػػػدوف اسػػػتثناء حتػػػى لػػػو كانػػػت إحػػػداىما أو كمتاىمػػػا ضػػػد رأيػػػؾِ . اقرئػػػي 
ذا كنػػػػت تجػػػػديف إنيػػػػا تترتػػػػب بالضػػػػرورة وفػػػػؽ  الاسػػػػتدلاؿ الأوؿ الػػػػذي يمػػػػي العبػػػػارتيف وا 

النتيجػػة )جابػػة أي تحػػت ( فػػي المكػػاف المناسػػب مػػف ورقػػة الإ×اعتقػػادؾ فضػػعي علبمػػة )
ذا كنتِ تعتقػديف انػو لػيس بالضػرورة أف تكػوف مرتبػة عمػى العبػارتيف فضػعي  مرتبة ( ، وا 

فػػي المكػػاف المناسػػب فػػي ورقػػة الاجابػػة تحػػت ) النتيجػػة ِيػػر مرتبػػة ( حتػػى )×( علبمػػة 
اً أفَّ النتػػػائج قػػػد تكػػػوف ولػػػو اعتقػػػدت أنيػػػا صػػػادقة عمػػػى أسػػػاس معموماتػػػؾ العامػػػة ، عممػػػ

 جميعيا أو بعضيا مترتبة أو ِير مترتبة .
قرئػػػي كػػػؿ نتيجػػػة واحكمػػػي عمييػػػا فػػػي حػػػد ذاتيػػػا ولا تػػػدعي تحيزاتػػػؾ تػػػؤثر عمػػػى ا
ذا كانػػت  أسػػاس فيمػػا إ ىأي ركػػزي عمػػى العبػػارات واحكمػػي عمػػى كػػؿ نتيجػػة عمػػ ،حكمػػؾ

 العممية .يف ، وفيما يأتي مثاؿ ىذه تقدمتترتب بالضرورة عمى الم
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ٔ٘ٗ 

 مثاؿ : إذا كاف الكلبـ مف فضة فالسكوت مف ذىب .
ِير  مرتبة الفقرات ت

 مرتبة
ٔ 
 
 
ٕ 
 
 
ٖ 

 كؿ الكلبـ ِير ذي فائدة . 
) الاسػػتدلاؿ ِيػػر صػػحيح ، لا يعنػػي إف الكػػلبـ جميعػػو لا يػػراد 

رشاد ( .   بؿ فيو قرآف وفيو تعاليـ ونصح وا 
 السكوت ىو كلبـ بميل . 

ف مقصد الحكمة ىو السػكوت فػي مواقػؼ مترتب لأ) الاستدلاؿ 
 معينة يكوف فييا ابمل مف الكلبـ الفارغ ( . 

 الفضة أجمؿ مف الذىب وأِمى . 
يػػػػا أف الػػػػػذىب أرقػػػػػى مػػػػػف ) الاسػػػػتدلاؿ ِيػػػػػر مرتػػػػػب كػػػػػوف خالف

 الفضة في ثمنيا ونوعيا ( .  

 
 
 
× 
 
 

× 
 
 
 
 
 
× 

 
 الووقف الأول : 

قاؿ الجاحظ : ) نعـ الذخير الكتاب ونعـ الجميس والأنيس ، ونعـ المعرفة ببلبد 
 الغربة ، إف شئت أليتؾ طرائقو واف شئت أشجتؾ مواعظو (. 

ِير  مرتبة الفقرات ت
 مرتبة

ٔ 
ٕ 
ٖ 

 احتؿ الكتاب منزلة كبيرة لدى الجاحظ . 
 الصديؽ خير جميس وأنيس في بلبد الغربة . 

 الكتاب صديؽ يكوف كما تريده . 

  

 :الووقف اللاني 
 )يا أمتي( قصيدة قومية لمشاعر محمود عبد الله الجادر ، مطمعيا : 

دَرُ               يا أمة بخطاىا تُكتبُ العصرُ   ردي مداؾ وجؿَّ الوردُ والصَّ
 .وىناؾ قصائد قومية أُخرى لشعراء عرب آخريف
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ٔ٘٘ 

 
 الووقف اللالث: 

فَّ الأبػوة والأمومػة لا  ،أحسَّ الأديب طو حسػيف إفَّ الحيػاة مممػوءة بػالظمـ والكػذب      وا 
 تعصـ الأب والأـ مف الكذب والعبث والخداع .

ِير  مرتبة الفقرات ت
 مرتبة

ٔ 
ٕ 
ٖ 

 نساف .إالظمـ والكذب ىما شعار كؿ 
 الآباء  والأميات ليس كؿ شعارىـ الصدؽ والتفاني.  

 ليو . إرب الناس قأأحس طو حسيف بظمـ الحياة مف 

  

 
 الووقف الرابع :

لممرأة العربية مواقؼ خالدة مف قضايا بني قوميا ووطنيا وأُمتيا ، فيػي ليسػت أقػؿ      
ـ ، وتثيػر حماسة مف أخييا الرجؿ تعشؽ الشػجاعة والبطولػة النػادرة فيػي تسػتنيض اليمػ

عمػػػى الصػػػبر والثبػػػات ، وتريػػػد مػػػف أَخييػػػا وزوجيػػػا ووالػػػدىا أف  ثَّيُ ْـحِػػػعػػػزائـ الرجػػػاؿ ، وتَ 
 يكونوا فرساناً أبطالًا في حروبيـ وأخلبقيـ .

 
 
 
 

ِير  مرتبة الفقرات ت
 مرتبة

ٔ 
ٕ 
 
ٖ 

 ىذه ىي طبيعة الشعراء القومييف العرب يذودوف عف الأمة .
لا يوجػػد وجػػو شػػبو بػػيف الشػػعراء القػػومييف العػػرب فيػػـ يختمفػػوف 

 مف قطر لآخر.
 الدفاع عف الوطف والأمة ىدؼ كؿ عربي شريؼ . 
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ٔ٘ٙ 

ِير  مرتبة الفقرات ت
 مرتبة

ٔ 
 
ٕ 
ٖ 

ىنػػػػاؾ مواقػػػػؼ خالػػػػدة لممػػػػرأة العربيػػػػة عمػػػػى مػػػػر التػػػػاريخ وفػػػػي 
 مختمؼ القضايا الوطنية والقومية  . 

 تمتاز المرأة المسممة بالشجاعة والبطولة . 
في المعارؾ التي خاضتيا الدولػة  أدَّت المرأة العربية دوراً كبيراً 

 العربية . 

  

 
 :الووقف الخاوس

ولا يعنػػي ىػػذا أنيػػا ليسػػت أمػػة  ،الشػعر ديػػواف العػػرب ومػػا زاؿ ، والعػػرب أمػػة شػػاعرة     
عػػاً مػػف المعرفػػة شػػتى ومػػا زالػػت حضػػارتيـ افقػػد عػػرؼ العػػرب أنو  ،عمػػـ وفمسػػفة ومنطػػؽ

 تشيد عمى ذلؾ في بقاع العالـ .  
ِير  مرتبة الفقرات ت

 مرتبة
ٔ 
ٕ 
ٖ 

 حضارتنا العربية تمثؿ مركز إشعاع وعطاء للؤمـ الاخرى . 
 ازدىرت الأمة العربية بالشعر والشعراء فقط . 

 لا يسجؿ الشعر مآثر العرب كميا . 

  

 
 :الووقف السادس

ويعاشر مف الناس مف  ، النفس ىي وضع المرء نفسو في المنزلة التي تميؽ بوعزة 
لى ما دونيا فيكوف عرضة للؤخلبؽ إتعدى منزلتو فيكوف ذليلًب ولا ، فلب ييناسبو

 والعادات السيئة . 
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ٔ٘ٚ 

ِير  مرتبة الفقرات ت
 مرتبة

ٔ 
ٕ 
ٖ 

 .العاقؿ الحكيـ يتحرى طريؽ الاعتداؿ 
 عزة النفس صفة لا ترفع صاحبيا مف الصغائر . 

 عزيز النفس يعامؿ الناس كما يعامموه .

  

 
 :الووقف السابع 

قاؿ تعالى )) وجعمنا مف الماء كؿ شيءٍ حي (( فالماء ىو الاساس في الحياة ومنيا 
خرى إضفاء جماؿ الطبيعة لتبدو الحياة أوناحية  ،فمف ناحية تمدنا بالغذاء ،الزراعة

 أبيى وأروع .
 ِير مرتبة مرتبة الفقرات ت
ٔ 
ٕ 
ٖ 

 اىتـ الانساف بالماء لأىميتو في حياتو . 
 نساف .  ميماً في حياة الإلا تمثؿ الزراعة عاملبً 

 لى كارثة كبيرة . إانعداـ الزراعة مف الأرض يقود 

  

 
 الاختبار الرابع : التفسير

ويتكوف كؿ تمريف مف مواقؼ عدة وكؿ التفسير ىو عممية محض الوقائع بدقة كبيرة ، 
موقؼ مف فقرة تتبعيا نتائج عدة مقترحة ، ولتحقيؽ اليدؼ مف الاختبار ، اقرئي 

ئج التي تأتي محتويات كؿ فقرة بدقة تامة وافترضي إنيا جميعاً صحيحة ثـ اقرئي النتا
دة في خرى ، واحكمي ما إذا كانت كؿ نتيجة تتبع الوقائع الوار بعدىا واحدة بعد الأ

الفقرة أـ لا ، ف ذا كنت تجديف إنيا تتبعيا اممئي المربع الذي أماـ رقـ النتيجة ) في 
ف النتيجة لا تتبع أ، أما إذا كنت تجديف )×( بعلبمة صحيحة ورقة الاجابة( تحت كممة

 . )×(ي تحت كممة ِير صحيحة بعلبمة الوقائع الواردة في الفقرة فاممئي المربع الذ
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ٔ٘ٛ 

وفػػػي  ،تترتػػػب عمػػػى المعمومػػػات الػػػواردة أكثػػػر مػػػف تفسػػػير صػػػحيحتػػػذكري انػػػو قػػػد 
حػػالات اخػػرى قػػد تكػػوف جميػػع التفسػػيرات المقترحػػة صػػحيحة ، وفيمػػا يػػأتي مثػػاؿ يوضػػح 

 ذلؾ : 
ومػػا يترتػػب عمييػػا مػػف ،مثػػاؿ : أجريػػت دراسػػات توصػػي بالعنايػػة بمسػػألة الغيابػػات 

عاؼ مسػتوى التحصػيؿ ومما يؤدي في إض ،الاىداؼ في الجيود في المدارس الإعدادية
وذلػػػػػؾ عػػػػف طريػػػػػؽ نشػػػػػاطات وبػػػػرامج توجيػػػػػو الطمبػػػػػة وتػػػػوعيتيـ فػػػػػي الأنظمػػػػػة  ،العممػػػػي

 والتعميمات الخاصة بحياتيـ . 
ِير  صحيحة الفقرات ت

 صحيحة
ٔ 
 
 
ٕ 
 
ٖ 

إف العنايػػة بمسػػألة الغيابػػات دليػػؿ عمػػى وجػػود ِيابػػات عاليػػة فػػي 
 المدارس الإعدادية . 

 ) ىذه نتيجة مترتبة ترتيبا منطقيا إذف تفسيرىا صحيح ( 
 ضعؼ المستوى العممي دليؿ كثرة الغيابات . 

 ) ىذا التفسير مترتب ترتيبا منطقيا إذف تفسيرىا صحيح ( 
 .فصؿ الطمبة أحسف علبج لحؿ مشكمة الغيابات

) تفسير ِيػر منطقػي لأنػو يػؤدي الػى مجتمػع ِيػر مثقػؼ ، إذف 
 نتيجة ِير مترتبة وليس ىناؾ ما يستدعي ىذا التفسير ( . 

× 
 
 
× 

 
 
 
 
 
× 

 الووقف الأول: 
لقد كانت معركة ذي قار نصراً حققتو وحدة الأيدي في مواجية قوى التسمط والبغي، 

 وعمو ألوية الحؽ العربية بسواعد أبنائيا البررة . 
 ِير صحيح صحيح الفقرات ت
ٔ 
 
ٕ 
ٖ 
 

تعػػد معركػػة ذي قػػار مػػف معػػارؾ العػػرب التػػي حققػػت نصػػراً 
 كبيراً ليـ ضد قوى التسمط الأجنبي . 

 ترتفع ألوية الحؽ العربية بسواعد أبنائيا البررة . 
معركػػػػة أحػػػػد مػػػػف معػػػػارؾ العػػػػرب التػػػػي وقعػػػػت بػػػػيف العػػػػرب 

 والفرس . 
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ٜٔ٘ 

 :الووقف اللاني 
التموث ىو مشكمة العصر بغير مبالغة ، مشكمة العالـ المتقدـ عمى وجو التحديد الذي 

فيو بذلؾ يمثؿ الثمف  ،والأشكاؿأصبح يعاني مف خطر التموث المتزايد المتعدد الأنواع 
 الذي تدفعو الدوؿ كمما صعدت في سمـ العمـ والتقدـ . 

ِير  صحيح الفقرات ت
 صحيح

ٔ 
ٕ 
ٖ 

 لا يمثؿ التموث مشكمة في العالـ .
 التقدـ العممي ضريبتو التموث .

 نواع عديدة .ألمتموث 

  

 
 الووقف اللالث 

" ،لقد كاف ابف الييثـ يخالؼ رأي الفلبسفة الإسلبمييف الذيف سبقوه ، أو الذيف أتوا بعده 
ف نيـ يجموف عمـ الحؽ ، وعمؿ العدؿ ، شركة بيف الفمسفة والديف وعمى نحو يختمؼ 

 تفصيمو باختلبؼ الفلبسفة " .
ِير  صحيح الفقرات ت

 صحيح
ٔ 
ٕ 
ٖ 

 الفمسفة .يشؽ ابف الييثـ طريقاً خاصاً لو في 
 ابف الييثـ لـ يكف فيمسوفاً مسمماً . 
 يجمع المسمموف بيف العمـ والعمؿ . 
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ٔٙٓ 

 :الووقف الرابع
كاف القعقاع بف عمرو التميمي يتقمد في أوقات الزينة سيؼ ىرقؿ ) ممؾ الروـ ( 

 ويمبس درع بيراـ ) ممؾ الفرس ( . 
ِير  صحيح الفقرات ت

 صحيح
ٔ 
ٕ 
ٖ 

 كاف ىدية لو منيما . 
 اشترى السيؼ والدرع منيما . 

 .ىما مما ِنمو في حروب فارس 

  

 
 :الووقف الخاوس 

قاؿ النظاـ " يجتمع في المثؿ أربعة لا تجتمع في ِيره مف الكلبـ : إيجاز المفظ 
صابة المعنى ، وحسف التشبيو ، وجودة الكتابة ، فيو نياية البلبِة " .   وا 

ِير  صحيح الفقرات ت
 صحيح

ٔ 
ٕ 
ٖ 

 خير الكلبـ ما قؿ ودؿ . 
 المثؿ نوع مف الأدب لا يخدـ المجتمع كثيراً . 

 .  مثاؿ ما ىو حكمةليس في الأ

  

 :الووقف السادس
 بيف الجدِّ والمّعب ه الحدّ في حَدَّ  نباء مف الكتب       أصدؽ أر : السيؼ قاؿ الشاع

 ِير صحيح صحيح الفقرات ت
ٔ 
 
ٕ 
 
ٖ 

لػػػػى إالصػػػػدؽ الػػػػى السػػػػيؼ وعكسػػػػو أعطػػػػى الشػػػػاعر صػػػػفة 
 . الكتب

نجػػػػد إف السػػػػيؼ ذا حػػػػديف فيػػػػو الأخبػػػػار والبطػػػػولات والميػػػػو 
 والمعب . 

 يعبر الشاعر ىنا عف أىمية العمـ والكتاب . 
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ٔٙٔ 

 :الووقف السابع
 يحمؿ تراثنا العربي قصصاً وأخباراً تحكي ما كاف يتحمى بو العرب مف إيثار ووفاء.

ِير  صحيح الفقرات ت
 صحيح

ٔ 
ٕ 
ٖ 

 الإيثار أف تضحي بشيء لا ييمؾ . 
 الإيثار ىو التضحية الى مف تحب . 

 الإيثار ىو تعبير عف وفاء وتضحية لمف تحب . 

  

 
 الاختبار الخاوس : تقويم الاجج

تقويـ الحجج :ىو عممية التمييز بيف الحجج القوية والحجج الضعيفة المتصمة بقضية 
ومثيرة لمجدؿ والخلبؼ ، لمحكـ عمى الحجة في قوتيا أو ضعفيا معروضة لممناقشة 

تعتمد عمى بنديف رئيسيف : الأوؿ : ىو أف تكوف الحجة متصمة اتصالًا مباشرا بالسؤاؿ 
المطروح، والثاني : أف تكوف الحجة ذا وزف وأىمية ، فالحجج القوية تكوف ميمة 

صمة فيي بعيدة كؿ البعد عف ومتصمة بالسؤاؿ ، والحجج الضعيفة إما تكوف ِير مت
 . ة وتتصؿ بجوانب ثانوية مف السؤاؿالقضية حتى واف كانت ليا أىمي

فػػػي ىػػػذا الاختبػػػار تجػػػديف أف كػػػؿ اختبػػػار يبػػػدأ بسػػػؤاؿ ويػػػأتي بعػػػد كػػػؿ سػػػؤاؿ عػػػدد مػػػف 
جابػػة وضػػع ىػػؿ ىػػي قويػػة أو ضػػعيفة ، وطريقػػة الإعمػػى كػػؿ اجابػػة  يالإجابػػات ، احكمػػ

قػع تحػت كممػة ) قويػة ( إذا كنػت ترينيػا كػذلؾ ، وتضػعي في المكاف الذي ي)×( علبمة 
 في المكاف الذي يقع تحت كممة ) ضعيفة ( إذا وجدتييا كذلؾ . )×( علبمة 

وعميػػؾ أف تػػدوني الإجابػػات عمػػى ورقػػة الإجابػػة وأمػػاـ كػػؿ حجػػة .. وعنػػد تقويمػػؾ الحجػػة 
ة ، أو احكمػػػػي عمييػػػػا فػػػػي حػػػػد ذاتيػػػػا ، ولا تػػػػدعي الحجػػػػج المضػػػػادة تػػػػؤثر عمػػػػى الاجابػػػػ

اتجاىػػؾ نحػػو السػػؤاؿ يػػؤثر عمػػى حكمػػؾ ، وقػػد تكػػوف جميػػع الحجػػج فػػي بعػػض الاسػػئمة 
أو تجػػديف واحػػدة ضػػعيفة وأخػػرى  ،قويػػة وقػػد تكػػوف جميعيػػا فػػي بعضػػيا الآخػػر ضػػعيفة

 قوية وىكذا . 
 مثاؿ : يمكف أف تعمؿ المرأة في السمؾ الدبموماسي ؟  
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ٕٔٙ 

 ضعيفة قوية الفقرات ت
ٔ 
ٕ 
ٖ 

 لا ، يتطمب منيا السفر الدائـ . 
 تمثؿ العلبقات الإنسانية .  فيينعـ ، 

 ِير طبيعي .  اً وحضور  اً لا ، يتطمب منيا جيود

  

 
 الووقف الأول 

 تحتاج النفس السامية الى تجارب في الحياة .  -
 ضعيفة قوية الفقرات ت
ٔ 
ٕ 
 
ٖ 

 لى تجارب . إالنفس السامية لا تحتاج 
ولكػػػػف لا تحصػػػػد إلا  ،لػػػػى التجػػػػاربإتحتػػػػاج الػػػػنفس السػػػػامية 

 مضاميف التجارب السامية. 
 لى التجارب بأنواعيا . إالنفس السامية تحتاج  

  

 
 :الووقف اللاني

 . بالغة بيئية أىمية ذاتإف الأىوار في جنوب العراؽ  -
 ضعيفة قوية الفقرات ت
ٔ 
ٕ 
ٖ 

 ىوار مصدر لمتموث والأمراض . الأ
 ىوار تمثؿ طبيعة ساحرة . الأ
 ىوار مصدر ميـ لمزراعة وتربية الحيوانات . الأ
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ٖٔٙ 

 :الووقف اللالث
 قاؿ حاتـ الطائي :  -

َـ نازلًا            وما شيمةٌ لي ِيرىا تشبو العبدا ؟   وأني لعبدُ الضيؼِ ما دا
 ضعيفة قوية الفقرات ت
ٔ 
ٕ 
ٖ 

 شيمة الطائي ىي الكرـ . 
 إعجاب الطائي بالعبد وعممو . 

 حب الطائي لضيفو حيف ينزؿ عنده . 

  

 
 :الووقف الرابع

إف نسػػبة الإصػػابة بمػػرض السػػرطاف الرئػػوي تكػػوف مرتفعػػة عنػػد العمػػاؿ الػػذيف يعممػػوف  -
 بالصخر الحديدي مف المدخنيف بالمقارنة مع المدخنيف مف السكاف العادييف .

 ضعيفة قوية الفقرات ت
 
ٔ 
ٕ 
ٖ 

 إف سبب ما سبؽ ىو : 
 وجود مواد كيميائية في اليواء . 

 كثرة استنشاؽ الدخاف . 
 .  لى جانب أضرار التدخيفإء المموث مواد كيميائية في اليوا

  

 
 :الووقف الخاوس

نساف رفيع .إيقوؿ أحمد أميف ىناؾ فرؽ بيف  -  نساف وضيع وا 
 ضعيفة قوية الفقرات ت
ٔ 
ٕ 
ٖ 

 الفرؽ بينيما ىو العقؿ.
 الفرؽ بينيما ىو الذوؽ . 

 الفرؽ بينيما العقؿ والذوؽ .  
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ٔٙٗ 

 :الووقف السادس 
 دب العربي وذلؾ : لقب طو حسيف بعميد الأ -
 ضعيفة قوية الفقرات ت
ٔ 
 
ٕ 
ٖ 

لأنػػػػو أوؿ مػػػػف اسػػػػتعمؿ المػػػػنيج العممػػػػي الحػػػػديث فػػػػي دراسػػػػة 
 الادب . 

 كاف يدرس في الجامعة . 
 كتب نصوصاً إبداعية عربية حديثة . 

  

 
 :الووقف السابع 

 قاؿ الشاعر : كأنؾَ شمسٌ والمموؾُ كواكبُ       إذا طمعتَ لـ يبدُ منيف كوكب 
 ضعيفة قوية الفقرات ت
ٔ 
ٕ 
ٖ 

 شبو الشاعر ممكو بالشمس قاصدا مدحو . 
 أحب الشاعر الشمس لضيائيا وجماليا . 

 قصد الشاعر ىنا تشبيو الممؾ بالشمس والمموؾ بالكواكب . 
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ٔٙ٘ 

 (6لحق )الم
 (ٔ)أسماء السادة الخبراء

 ىػ  د ج ب أ(ٕ) التخصص العمؿمكاف  لاسـا ت

ٔ 
أ.د أسماء كاظـ فندي 

 التربية الأساسية -ديالى المسعودي
طرائؽ تدريس 
    * * المغة العربية

ٕ 
أ.د حسف عمي فرحاف 

 ابف رشد-التربية -بغداد العزاوي
طرائؽ تدريس 
 * * * * * المغة العربية

 ابف رشد-التربية -بغداد أ.د سعد عمي زاير ٖ
طرائؽ تدريس 
 * * * * * المغة العربية

ٗ 
أ.د عادؿ عبد الرحمف 

 التربية الأساسية -ديالى نصيؼ
طرائؽ تدريس 
 * * * * * المغة العربية

٘ 
أ.د عدناف محمود 

 الميداوي
لمعموـ التربية  -ديالى

     * توجيوارشاد و  الإنسانية

ٙ 
أ.د مثنى عمواف 

 الجشعمي
لمعموـ التربية  -ديالى

 الإنسانية
طرائؽ تدريس 
 * * * * * المغة العربية

 ابف رشد-التربية -بغداد أ.ـ.د رحيـ عمي صالح ٚ
طرائؽ تدريس 
 * * * * * المغة العربية

طرائؽ تدريس  التربية ابف رشد -بغداد الأئمةأ.ـ.د رقية عبد  ٛ
 المغة العربية

 *  *  

أ.ـ.د زينب عبد  ٜ
 الحسيف

طرائؽ تدريس  التربية المستنصرية-بغداد
 المغة العربية

* * * * * 

أ.ـ.د ضياء عبد الله  ٓٔ
 أحمد

طرائؽ تدريس  التربية ابف رشد-بغداد
 المغة العربية

* * * * * 

ٔٔ 
 
 

الحسف عبد أ.ـ.د عبد 
 الأمير أحمد

لمعموـ التربية -ديالى
 الإنسانية

طرائؽ تدريس 
 المغة العربية

* * * * * 

                                                           
 ( رتبت أسماء السادة الخبراء بحسب اللقب العلمي و الحروف الهجائية1) 
 محكات التصحيح   -اختبار التفكير الناقد.         ه-الأهداف السلوكية.            جـ-( أ2)

 ل اللغوي.اختبار التواص -الخطط التدريسية .          د-ب
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ٔٙٙ 

ٕٔ 
 

 المستنصرية-بغداد أ.ـ.د عفاؼ شبر
طرائؽ تدريس 
 المغة العربية

* * * * * 

ٖٔ 
أ.ـ.د عمي محمد 

 العبيدي
 المستنصرية–بغداد

طرائؽ تدريس 
 المغة العربية

* * * * * 

ٔٗ 
احمد ـ.د باسمة 
 الجميمي

معيد إعداد المعمميف 
 بعقوبة/

طرائؽ تدريس 
 المغة العربية

* * * * * 

ٔ٘ 
ـ.ـ أيمف عبد العزيز 

 التربية الأساسية -ديالى كاظـ
طرائؽ تدريس 
 * * * * * المغة العربية

 ـ.ـ سيؼ سعد محمود ٙٔ
معيد إعداد 

 بعقوبة/المعمميف
طرائؽ تدريس 
 * * * * * المغة العربية

ٔٚ 
ـ.ـ شذا مثنى عمواف 

 الجشعمي
لمعموـ التربية  -ديالى

 الإنسانية
طرائؽ تدريس 
 * * * * * المغة العربية

ٔٛ 
ـ.ـ عبد الكريـ عمواف 

 عبدالله
معيد إعداد المعمميف 

 بعقوبة/
طرائؽ تدريس 
 * * * * * المغة العربية
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ٔٙٚ 

 (  7لحق )  الم
 درجات طالبات مجموعتي البحث في الاختبار القبمي لمتفكير الناقد 

 المجموعة الضابطة        تجريبية                       المجموعة ال   
 الدرجات ت الدرجات ت  الدرجات ت الدرجات ت
ٔ 
ٕ 
ٖ 
ٗ 
٘ 
ٙ 
ٚ 
ٛ 
ٜ 

ٔٓ 
ٔٔ 
ٕٔ 
ٖٔ 
ٔٗ 
ٔ٘ 

٘ٓ 
ٗٔ 
ٗٚ 
ٖ٘ 
ٙٓ 
ٙٛ 
ٚٓ 
ٕ٘ 
٘ٛ 
ٗ٘ 
ٖ٘ 
٘ٗ 
ٖٓ 
ٙ٘ 
ٕٚ 

ٔٙ 
ٔٚ 
ٔٛ 
ٜٔ 
ٕٓ 
ٕٔ 
ٕٕ 
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         ٛٗ,ٛٗالوسط الحسابي:                           ٖ٘,ٙٙالوسط الحسابي:
                      ٘ٔ,ٔ٘الانحراؼ المعياري:                        ٗٔ,ٔٗالانحراؼ المعياري:
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ٔٙٛ 

 (  8لحق )  الم
 درجات طالبات مجموعتي البحث في الاختبار القبمي لمتواصؿ المغوي 

 المجموعة التجريبية                                المجموعة الضابطة    
 الدرجات ت الدرجات ت  الدرجات ت الدرجات ت
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       ٔٗ,ٗ٘الوسط الحسابي:                          ٓٗ,ٖٙالوسط الحسابي:
      ٘,ٕٚالانحراؼ المعياري:                         ٘,ٚٚالانحراؼ المعياري:
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ٜٔٙ 

 (9الملحق)
 القراءة)الدقة(ستماع و الا ختبار ميارتيالنصوص المقروءة لا

 ميارة الاستماع - أ
 

 الوجَرَّة  
 لمكاتب المصري :د.أحمد زكي 
 

تنُا ىي ما يملُؤ  ات ؟ رّ المجَ  رُ سائِ  : أيفَ تسأؿُ ليلًب ، و  ماءِ جوـ السَّ نُ  فْ نا مِ نَ يُ أعْ مَجرَّ
تنا أما رّ جَ مَ  جو ُـنُ  وَ ما ىُ ،إنّ  ماءِ جوـ السَّ ليلًب مف نُ  ؾَ نَ يْ عَ  بوِ  : إف الذي تملؤُ  وابُ الجَ و 

 ، حتى نكادُ ىي الأِمبُ  العالمي   الوجودُ  ، وىي مف حيثُ الأكثرُ  ىيَ و  ،اترّ مجَ ال رُ سائِ 
 ثلبث. ِيرَ  ةِ دَ جرَّ المُ  نيا بالعيفِ رى الناظر مِ يَ  لا اتُ ، ىذه المجرّ ؿ  لكُ ايا إنَّ  نقوؿُ 

 ألؼِ  مئةَ  نحو لُ يا تبمُ تُ مَ تْ كُ  جو ِـى مف الن  شتّ  موعاتٍ جْ مف مَ  ؼُ ب التبانة ، تتألَّ رْ نا دَ تُ رَّ جَ مَ و 
 مميوف شمس .

 ىي تدورُ و  سميكةٌ  يا نواةٌ طِ باً. في أوسَ وتقب   ِيؼ، استدارةً الرّ  نا فشكؿُ مجراتِ  أما شكؿُ 
 . جناحافِ  وُ كلًب حمزونيّا لَ خذ شُ تّ تَ فَ  واةِ النَّ  طِ سَ عمى أوْ  ي  مودِ عَ  رٍ وَ حْ مِ  يا حوؿَ جومِ بنُ 
 لُ يا يبمُ كُ مْ وسُ  ،ضوئيةٍ  سنةٍ  ألؼِ  نحو مئةَ  لُ يبمُ  لى طرؼٍ إ نا مف طرؼٍ مجراتِ  طوؿُ و 

 ضوئية . سنةٍ  ألؼَ  عشريفَ 
مف  ضوئيةٍ  سنةٍ  ألؼِ  وعشريفَ  ةٍ خمس نحوِ  دِ عْ عمى بُ  مف ىذه المجرةِ  عُ نا تقسُ مْ شَ و 

مف سطح  ، ف ذا أنتَ نظرتَ نا وبأرضنا إحاطةً تامةً سِ مْ بشَ  تحيطُ  ةُ ىا . إذف فالمجرَّ زِ مركَ 
ضاً. عْ إلا بَ  السماءِ  جو ِـة ، مف نُ المجرّ  فَ ، لا ترى مِ ، في ليمةٍ ظمماءَ لى السماءِ إ الأرضِ 

لا ترى مف  الأرضِ  أنتَ في شماؿِ ،و  خرى مف الأرضِ لأُ ا ةِ ناحيالمف  خريا الآبعضُ و 
 وب الأرض .نُ كاف جَ سُ  فْ مِ  يراىا الناسُ  نجوماً  السماءِ 
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ٔٚٓ 

 ميارة القراءة : - ب
 الووووع/ الكوال

 جبراف خميؿ جبراف     
 

نحو  نسافُ الإ كاملًب ، فاسمع جوابي: يسيرُ  نسافُ الإ تسألني يا أخي متى يصيرُ 
نو النار أو وىو البحرُ بدوف شواطئ،  ،لو لا حدَّ الكماؿ عندما يشعر بأنو ىو الفضاء و 

والرياح إذا ىَبّت أو إذا سكنت، والس حبُ إذا النور الساطع أبداً، و  ،المتأججة دائماً 
ي ف إذا أزىرتْ  والأشجارُ  والجداوؿ إذا ترنّمتْ أو ناحتْ، ،أمطرتْ و  وأرعدتْ برقتْ 

 الحقوؿُ و  والجباؿ إذا تعالتْ، والأودية إذا انخفضتْ، في الخريؼ ، دتْ تجرّ الربيع أو 
 . تْ بَ أو أجدَ  تْ بَ إذا أخصَ 

إذا شاء بموغ إذا شعر الانساف بكؿ ىذه الأمور بمل منتصؼ طريؽ الكماؿ ، أما 
 ،شعر بكيانو أف يشعر بأنو الطفؿ المتكؿ الضائع بيف أمانيو فْ إمحجة الكماؿ فعمية 

ي سجنو والمجرـ ف والكيؿ الذي يصارع ماضيو ومستقبمو، والعابد في صومعتو،
والجاىؿ بيف ظممة ليمو وظممة نياره، والفقير بيف مرارتو  ،والعالـ بيف كتبو وأوراقو

ذعانو،  شعاع أسحاره .والشاعر بيف ضباب آمالو و  وامتثالو، والغني بيف مطامعو وا 
يصير ميع ىذه الأمور يصؿ إلى الكماؿ و يعمـ جو إذا استطاع الإنساف أف يختبر    

 ظلًب مف ظلبؿ الله. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 ..................................................لاحق......................................................... الــــــــــــمـــــــــــــ

 

ٔٚٔ 

 (11)الملحق 
 جامعة ديالى                           

 كمية التربية الأساسية
 قسـ المغة العربية
 الدراسات العميا

 الماجستير
 ـ / استمارة آراء المحكميف في مدى صلبحية فقرات اختبار التواصؿ المغوي

 المحترـ…………………………………………………الاستاذ الفاضؿ
ثر استعماؿ استراتيجية باير في تدريس ألباحثة إجراء دراسة موسومة بػ " تروـ ا
ي تنمية ميارات التفكير الناقد والتواصؿ فلعة لطالبات الصؼ الخامس الادبي المطا

يتوافر فييا الصدؽ ومف متطمبات البحث بناء أداة لقياس التواصؿ المغوي .  المغوي "
الباحثة إبداء آرائكـ  طمحالمجاؿ ، ت والثبات ولما معروؼ عنكـ مف خبرة في ىذا

حة وصدقيا لقياس التواصؿ ومقترحاتكـ في صلبحية كؿ فقرة مف فقرات الاختبار المقتر 
 دبيات السابقة في ىذا المجاؿ . ممت في ضوء اطلبع الباحثة عمى الأالتي صالمغوي 

 …فاضؿ أستاذي ال  
بيف يديؾ مجموعة مف الفقرات الاختبارية التي تدور موضوعاتيا في مادة        

دير صلبحية الاختبار ف تسيـ في تقأبعد قراءتيا تطمح الباحثة  المطالعة المتعددة ،
 :مف خلبؿ الآتي

 الحكـ عمى وضوح التعميمات ومدى تحقيقيا لمغرض المطموب. -ٔ
 .مف فقرات الاختبار في قياس التواصؿ المغوي الحكـ عمى صلبحية كؿ فقرة -ٕ
 الحكـ عمى منطقية المعايير المقترحة . -ٖ

 ولا يسع الباحثة إلا أف تقدـ الشكر الجزيؿ لقبولكـ قراءة الاختبار .      
 الباحثة                                                                  

 سارة كامؿ أحمد                                                                                       
 



 ..................................................لاحق......................................................... الــــــــــــمـــــــــــــ

 

ٕٔٚ 

  قرات اختبار التواصل المغوي
 

 و ارة الاستواع
 فقرات الاختبار :  

 جابة الصحيحة / اختاري الإٔس
 شكؿ مجرتنا شكؿ _____ -ٔ

 .الرِّيؼ  -أ 
 .المثمث -ب 
 .الاسطوانة -ج 
 .المربع  -د 
 شمسنا تقع مف ىذه المجرة عمى بعد نحو ____ مف مركزىا  -ٕ
 .خمسة وعشريف ألؼ سنة ضوئية -أ 
 .عشريف ألؼ سنة ضوئية  -ب 
 .ألؼ سنة ضوئية  -ج 
 .عشريف سنة ضوئية -د 
 تدور المجرة بنجوميا حوؿ محور عمودي فتتخذ شكلًب _____ -ٖ
 .عمودياً  -أ 
 .كروياً  -ب 
 .حمزونياً  -ج 
 .أفقياً  -د 
 بالكوف أطمؽ عمييا اسـ____ تناوؿ الشاعر مسألة عممية  تتعمؽ -ٗ

 .درب التبانة -أ 
 .المجموعة الشمسية -ب 
 .المجرات  -ج 
 .المذنبات -د 
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ٖٔٚ 

 النثر العممي )النص المسموع(كتبو_____-٘
 .الجاحظ-أ

 .امرؤ القيس -ب
 .حساف بف ثابت-ج
 .أحمد زكي-د
 المجرات يرى قسـ منيا بالعيف المجردة ِير ____ منيا-ٙ
 .الواحدة-أ

 .الخمس-ب
 .الثلبث-ج
 .الأربع-د
 لشكؿ المجرة ____-ٚ
 جناحاف.-أ

 جناح واحد.-ب 
 أجنحة. ةثلبث -جػ
 أجنحة. ةخمس-د
 لى طرؼ يبمل نحو_____إطوؿ مجرتنا مف طرؼ -ٛ
 .ألؼ سنة ضوئية-أ

 .مئة ألؼ شير -ب
 .مئة سنة ضوئية-ج
 .مئة ألؼ سنة ضوئية-د

 
 لو؟مف خلبؿ الاستماع الى النص اختاري عنواناً  ملبئماً -/ أ ٕس

 أسطر ؟ ةما الفائدة مف ىذا النص وضحييا بثلبث -ب      
 
 تية حسب ورودىا في النص المسموع ؟فكار الآ/ رتبي الأٖس

 .المجرة تحيط بشمسنا وبأرضنا إحاطة تامة-ٔ     
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ٔٚٗ 

 لى السماء لا نرى مف النجوـ الا بعضيا .إاذا نظرنا مف سطح الأرض -ٕ     
 ة سميكة.يوجد في وسط المجرة نوا-ٖ     
 يبمل سمؾ المجرة عشريف ألؼ سنة ضوئية.-ٗ     
 مجرتنا ىي ما يملُؤ أعيننا مف نجوـ السماء ليلًب.-٘     

 
 و ارة التادث -ٕ

 تحدثي عف الموضوع الاتي :
رْ "عبري برأيؾِ عف مفيوـ الحرية وكيؼ يمكف ضُ تَ   ْـحر   ما لَ  تَ قاؿ الحكماء :"أنْ 

 ممارستيا.
 : و ارة القراءة -ٖ

 :)و ارة الف م(-أ
 اكتبي الحرؼ الذي يشير الى الاجابة الصحيحة مف الفقرات الاتية؟ /ٔس
 اسموب الشاعر في الكتابة يأخذ شكؿ القصيدة _____ -ٔ

 العمودية . -أ 
 المنثورة. -ب 
 الحرة. -ج 
 الطويمة . -د 

 مفيوـ سير الانساف نحو الكماؿ عندما يشعر بأنو _____ -ٕ
 الفضاء و لا حدَّ لو. -أ 
 أوراقو . العالـ بيف كتبو و -ب 
 الشاعر بيف ضباب آمالو و شعاع أسحاره . -ج 
 الطفؿ المتكؿ الضائع بيف أمانيو. -د 

 
 كاف لمشاعر مؤلفات  بالمغة الانكميزية منيا _____ -ٖ

 .حديث الثلبثاء -أ 
 .مدينة بلب قمب -ب 
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ٔٚ٘ 

 .التائو  -ج 
 .ديواف بحر الحياة  -د 

 
 جمعت مقالات الفيمسوؼ في كتاب _____ -ٗ
 .الأجنحة المتكسرة   -أ 
 .الطرائؼالبدائع و  -ب 
 الأرواح المتمردة . -ج 
 التائو. -د 

 رتبي الكممات الاتية لتكوف جممة مفيدة ذات معنى ؟ /ٕس
 مف . -يحقؽ –البعيد  -حمـ -الأرض  -جزء -العمؿ-ٔ
 جبراف خميؿ جبراف -دمعة وابتسامة -مف  -مؤلفات-ٕ
 الفنية. -كتاباتيـ–في  -الأمثاؿ–الشعراء  -يستخدموف -بعض-ٖ
 الحياة .-في-شيء-ىي-كؿ-الشاعر-الأـ-قاؿ-ٗ
 
/ ما الفكرة الرئيسية التي تستخمصييا مف موضوع الكماؿ ؟وضحي ذلؾ في ٖس

 سطريف 
 و ارة الدقة-ب

 (ٔٔوفؽ معايير كما في الممحؽ) عمى ختبار الطالبات شفوياً داخؿ الصؼا تـ     
 و ارة الكتابة-3

 :ف كممةيتتجاوز ثلبثلإنشاء قطعة نثرية لااستعيني بالمفردات المغوية الآتية 
)الوطف ، الأمؿ ، التعاوف ، العراؽ ، الصبر ، العمـ ، النور ، الحضارة ، البناء، 

 الشمس(
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ٔٚٙ 

 (11) الملحق
 

 يووح تعميوات ووعايير تصايح اختبار التواصل المغوي
الكتابة،          قياس ميارات القراءة الجيرية ،وميارات الاستماع ،وميارات يتطمب 

ايير إعداد مع ،حساب الدرجة الكميةلتحدث التي شمميا البحث الحالي و ميارات او 
دبيات الأوبعد الاطلبع عمى الدراسات و  ،خاصة لكؿ ميارة مف الميارات

 تي:لباحثة المعايير عمى وفؽ الآوضعت ا،السابقة
 

 و ارة الاستواع
 تعميمات التصحيح

 ( درجاتٛ/ )ٔس
 درجة واحدة                  أ       -ٔ
 درجة واحدة أ                     -ٕ 
 درجة واحدة     ت -ٖ
 درجة واحدة     أ -ٗ 
 درجة واحدة  د                     -٘ 
 درجة واحدة     ج -ٙ
 درجة واحدة  أ                   -ٚ
 درجة واحدة        د -ٛ
 
      .أف يكوف العنواف المختار لو علبقة بالنص المسموع مف حيث المعنى  -/ إٔس

 )درجتاف(
   -ب
 جابة مترابطة المعنى .         )درجتاف(أف تكوف الإ-ٔ
 إيراد الطالبة لمفردات جديدة ليا نفس معنى الموضوع . )درجتاف(-ٕ
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ٔٚٚ 

 )درجة واحدة( أف تمتزـ بعدد الأسطر.-ٖ
 
 تي :فكار فيكوف الترتيب عمى الشكؿ الآعمى ترتيب الأ / تكوف الدرجةٖس

 ()درجة واحدة                   -٘    
 )درجة واحدة(                    -ٖ       
 )درجة واحدة(                     -ٗ      
 )درجة واحدة(                     -ٔ      
 )درجة واحدة(       -ٕ

 
 و ارة القراءة

 الفيـ ميارة-أ
 تصحيح الاختبار 

 /ٔس
 ب         )درجة واحدة(  -ٔ
 )درجة واحدة( أ           -ٕ
 )درجة واحدة( ت          -ٖ
 )درجة واحدة(  ب         -ٗ

 
 ./ لكؿ جممة مرتبة الكممات درجة واحدةٕس
 
 / ٖس
 جابة مترابطة المعنى              )درجة واحدة (أف تكوف الإ-ٔ
 بالموضوع            )درجة واحدة (جابة ذات صمة تكوف الإ-ٕ
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ٔٚٛ 

 :و ارة الدقة-ب
 :معايير القياس 

 المعيار ت
 جيد
 ف(ا)درجت

 متوسط
 )درجة واحدة(

 ضعيؼ
 )صفر(

ٔ 
الدقة في الحركة الرجعية مف آخر 
    السطر الى أوؿ السطر الذي يميو

    سلبمة النطؽ لمحروؼ والكممات ٕ
    القراءةمراعاة علبمات الترقيـ أثناء  ٖ

ٗ 
الوقؼ بالسكوف عمى أواخر الكممات 

    عند الوقؼ

٘ 
مراعاة الحروؼ المشددة والحروؼ 

    الممدودة

 
 و ارة الكتابة

كتابات  ( التي اعتمدتيا الباحثة في تصحيح ٜٜٚٔ،) محكات تصحيح الياشمي
 .) عينة البحث ( الطالبات

 درجة الفقرة عمى عناصرىا : درجاتيا وتوزيعوفيما يمي الفقرات وعناصرىا ، و 
 خطاء الإملبئية الخمو مف الأ -ٔ

 (ٕالصحة               ) -        
 (                              ٖملبء المتفؽ عمييا في المغة العربية     )الكفاية التامة في قواعد الإ-    

 
المشتمؿ عمى أكبر توزيع الخمس درجات عمى عدد الاخطاء الإملبئية في الموضوع 

د الدرجة التي تخصـ عف كؿ خطأ، عدد مف الاخطاء في الصفحات المكتوبة ، لتحدي
 يحتسب الخطأ المكرر مرة واحدة.      و 

 تنظيـ الصفحة يتمثؿ ذلؾ في : -ٕ
 (درجة واحدة)                         .نظافة الصفحة  - أ
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ٜٔٚ 

 (درجتاف)                    .مراعاة نظاـ الفقرات - ب
 () درجتاف       .مراعاة استخداـ علبمات الترقيـ  - ت

 توزيع الدرجة :
 تعطى درجة واحدة لمعنصر الأوؿ، ودرجتاف لمعنصريف الثاني والثالث.

 
 جودة الخط يتمثؿ تجويد الخط في :-ٖ     

 الاستقامة في الكتابة عمى السطر. -أ         
 وضع النقاط في أماكنيا. -ب         

 
 الدرجة :توزيع 

 .تعطى لكؿ فرع  درجة واحدة
 درجات(ثلبث ضوع يتمثؿ ذلؾ في :            )الالتزاـ بالمو  -ٗ 

 انتماء الأفكار لمكممات المقررة لإنشاء الموضوع . -أ   
 عدـ الإكثار في الكتابة والخروج عف كممات الموضوع المقررة. -ب  
 

 توزيع الدرجة :
ِريبة عف الموضوع يتبع المصحح الأسموب لتحديد الدرجة التي تخصـ عف كؿ فكرة 

 .ولى نفسو المتبع في الفقرة الأ
 
 دقة اختيار المفظ المعبر عف المعنى         )خمس درجات(-٘
 الابتعاد عف الألفاظ العامية.-أ

 اختيار المفردات الملبئمة لكممات الموضوع المقررة.   -ب
 الدرجة :توزيع 

اختيارىا، يتبع المصحح ة لـ يوفؽ الطمبة في ظتحديد الدرجة التي تخصـ عف كؿ لفل
 ولى .الأسموب نفسو المتبع في الفقرة الأ
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ٔٛٓ 

 :و ارة التادث
 معايير القياس:

 جيد المعيار         ت
 ف(ا)درجت

 متوسط
 )درجة واحدة(

 ضعيؼ
 )صفر(

    ترابط الأفكار وتسمسميا بشكؿ منطقي                          ٔ
التنويع في استخداـ الكممات وتجنب      ٕ

 .تكرارىا بصورة متفاوتة
   

استخداـ الضمائر وأسماء الإشارة    ٖ
 .المناسبة

   

الاقتباس مف القرآف الكريـ أو الحديث  ٗ
الشريؼ لمحكـ والأقواؿ والشعر عند 

 الضرورة. 

   

تسكيف آخر حرؼ مف الكممة  ٘
  .الموقوؼ عمييا

   

وضوح الصوت مف خلبؿ إخراج  ٙ
 .الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة

   

عدـ إسقاط حروؼ بعض الكممات أو  ٚ
 .إقلببيا نتيجة السرعة في الكلبـ 

   

الابتعاد عف المجاممة ِير  ٛ
 الموضوعية عند الحديث.

   

استشعار الجرأة والثقة بالنفس  ٜ
 .وامتلبؾ الشجاعة الأدبية في التعبير

   

    .انتقاء الكممات العربية الفصيحة ٓٔ
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ٔٛٔ 

 (12لحق)الم
 جامعة ديالى

 كمية التربية الأساسية 
 المغة العربية  قسـ

 الماجستير-الدراسات العميا
 

 السموكية راء الخبراء حوؿ صلبحية الأىداؼآـ/  استبانة 
 
 .المحترـ------------------------------الأستاذ الفاضؿ  

 تحية طيبة
في تدريس المطالعة ،(Beyer  Strategyستراتيجية باير )ا)أثر  تدرس الباحثة 

. الناقد والتواصؿ المغوي(لطالبات الصؼ الخامس الأدبي في تنمية ميارات التفكير 
ولما كاف البحث الحالي يتطمب صياِة أىداؼ سموكية لمموضوعات المقررة تدريسيا 

 ة.بتجر خلبؿ مدة ال
لذا أعدت الباحثة الأىداؼ السموكية الخاصة بالموضوعات التي تدرسيا لصؼ      
جاؿ، تضع سعة اطلبع في ىذا المأمانة عممية و ، و ولما عيدناه فيكـ مف دقةكور،المذ
،راجية التفضؿ ب بداء آرائكـ  ملبحظاتكـ حوؿ حثة بيف ايديكـ الأىداؼ السموكيةالبا

 ملبئمة ىذه الأىداؼ لمموضوعات المراد تدريسيا.
 ولكـ الشكر الجزيؿ والامتناف

 
 الباحثةؼ                                                  إشرا 

 سارة كامؿ أحمد                                أ.ـ.د. رياض حسيف عمي
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ٕٔٛ 

 صياغة الأ داف السموكية
 المستويات الاىداؼ السموكية:جعؿ الطالبة قادرة عمى أف: ت

 الموضوع الاوؿ: وصية أبي بكر الصديؽ لعمر الفاروؽ "رضي الله عنيما " 
 معرفة تذكر الآية التي تدؿ عمى الوصية. ٔ
 تطبيؽ السميـ.تتمكف مف النطؽ  ٕ
 معرفة أىمية الوصايا عند العرب.  عرؼت ٖ
 فيـ تستخمص الدروس والفوائد مف النص. ٗ
 فيـ قرأ الموضوع قراءة صحيحة خالية مف الاخطاءت ٘
 تحميؿ تميز بيف النافمة والفريضة . ٙ
تعرؼ أىداؼ وصية أبي بكر الصديؽ لعمر  ٚ

 الفاروؽ)رضي الله عنيما(
 معرفة

 الثاني:ضرورة الاجتماع/لأبي عثماف الجاحظ الموضوع
 معرفة تذكر مفيوـ المجتمع. ٛ
 معرفة سموب الجاحظ.أتعرؼ خصائص   ٜ

 فيـ توضح معنى الحياة الاجتماعية. ٓٔ
 فيـ خطاء.الموضوع قراءة صحيحة خالية مف الأتقرأ  ٔٔ
 تطبيؽ تنشئ مثالًا عمى التعاوف. ٕٔ
 تحميؿ تحمؿ معنى التعاوف. ٖٔ
 تحميؿ خرى.تميز بيف التعاوف والمفاىيـ الأ ٗٔ
 تركيب تكوّف أمثمة عمى الحياة الاجتماعية بأسموبيا  الخاص. ٘ٔ
 تقويـ تقوّـ العمؿ الجماعي. ٙٔ
 معرفة تعدد كتب الجاحظ. ٚٔ

 لبداوة والحضارة االموضوع الثالث: 
 معرفة  تذكر  معنى الحضارة . ٛٔ
 معرفة  تعرؼ طبيعة التعاكس. ٜٔ
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ٖٔٛ 

 فيـ  توضح معنى البداوة والحضارة.  ٕٓ
 تطبيؽ تقرأ النص قراءة معبرة صحيحة. ٕٔ
 تطبيؽ تعطي مثالًا عمى الصراع بيف البداوة والحضارة.  ٕٕ
 تحميؿ  تفرؽ بيف البداوة والحضارة.  ٖٕ
 تحميؿ  تحمؿ الصراع بيف البداوة والحضارة.  ٕٗ
 تركيب تشرح طبيعة التعاكس. ٕ٘
 تقويـ  تناقش الموضوع مع زميلبتيا. ٕٙ
 فيـ تمخص نص الموضوع. ٕٚ

 الموضوع الرابع: ما ىي القصة
 معرفة تعرؼ القصة . ٕٛ
 معرفة  تذكر ميمة القاص.  ٜٕ
 فيـ توضح معنى الأقصوصة . ٖٓ
 تطبيؽ تنشئ مثالًا عمى القصة. ٖٔ
 تحميؿ تفرؽ بيف القصة والأقصوصة. ٕٖ
 فيـ  تشرح معنى القصة.  ٖٖ
 تركيب تصوغ تعريفا لمقصة بأسموبيا الخاص. ٖٗ
 تقويـ تستخمص الدروس والفوائد والعبر مف النص. ٖ٘
 تقويـ  تستخمص الفارؽ الأساس بيف القصة والأقصوصة.  ٖٙ

 الموضوع الخامس:مسيرة الشعر الزنجي الأمريكي
 معرفة تعرؼ مسيرة الشعر الزنجي. ٖٚ
 فيـ . خطاءصحيحة خالية مف الأ قرأ الموضوع قراءةت ٖٛ
 تقويـ تناقش الموضوع مع زميلبتيا.   ٜٖ
 معرفة تذكر الشخصيات التي وردت في الموضوع. ٓٗ
 فيـ  تعطي معاني بعض المفردات الواردة في النص.  ٔٗ
 تحميؿ تفرؽ بيف الشعر الزنجي والشعر الآخر. ٕٗ



 ..................................................لاحق......................................................... الــــــــــــمـــــــــــــ

 

ٔٛٗ 

 فيـ لمموضوع.تعطي عنوانا آخر  ٖٗ
 معرفة  تعرؼ أشير رواد أمريكا الجديدة. ٗٗ
 تقويـ تعمؿ  تسمية الشعر الزنجي بالشعر الأسود. ٘ٗ
 فيـ تصوغ تعريفا لمشعر الأسود . ٙٗ
 تطبيؽ تتمكف مف النطؽ السميـ. ٚٗ
 تقويـ تحكـ عمى جودة النص. ٛٗ

 لمانيالموضوع السادس: الشعر الأ
 معرفة  لماني .تعرؼ الشعر الأ ٜٗ
 معرفة  لقاىا)برتولت برشت(.أتتذكر عنواف القصيدة التي  ٓ٘
 فيـ تعطي معاني الكممات الصعبة .   ٔ٘
 تطبيؽ  خطاء.رأ النص قراءة صحيحة خالية مف الأتق ٕ٘
 فيـ  تحدد الأناشيد الوطنية التي تغنى بيا برتولت برشت.  ٖ٘
 تطبيؽ شعبوُ.تستخرج القصيدة التي يخاطب بيا  ٗ٘
 تحميؿ تميز بيف قصيدة نشيد الفرح والقصائد الاخرى.  ٘٘
 فيـ توضح الاناشيد التي القاىا برتولت برشت.  ٙ٘
 تركيب  تعطي عنوانا آخر لمموضوع .  ٚ٘
 تقويـ تحكـ عمى النتاج الأدبي الألماني.  ٛ٘

 الموضوع السابع: الخميؿ بف أحمد الفراىيدي
 تطبيؽ قراءة صحيحة خالية مف الاخطاء.تقرأ النص  ٜ٘
 معرفة تعرؼ الخميؿ بف أحمد الفراىيدي. ٓٙ
 معرفة تعدد مؤلفات الخميؿ. ٔٙ
توضح العموـ المغوية التي أحاط بيا أىـ مشاىير  ٕٙ

 النحوييف والأدباء.
 فيـ

 تقويـ تناقش الموضوع مع زميلبتيا. ٖٙ
 فيـ تفيـ مضموف الموضوع. ٗٙ
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ٔٛ٘ 

 الثامف: تقنية الاستنساخالموضوع 
 تطبيؽ تتمكف مف النطؽ السميـ. ٘ٙ
 معرفة  تعرؼ تقنية الاستنساخ. ٙٙ
 فيـ تصؼ الكائف الخرافي )كيميرا(. ٚٙ
 تركيب باسموبيا الخاص. تصوغ تعريفاً لرواية فرانكشتايف ٛٙ
تعطي معاني بعض المفردات الصعبة الواردة في  ٜٙ

 النص.
 فيـ

 معرفة الروائي ىكسمي .تعرؼ  كتاب  ٓٚ
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ٔٛٙ 

 (13الملحق )
 جامعة ديالى                              

 كمية التربية الأساسية
 قسـ طرائؽ تدريس المغة العربية 

 الماجستير -الدراسات العميا
 

 ف صلبحية الخطط التدريسيةأـ/استبياف آراء المحكميف بش
 المحترـ  -----------------------------الأستاذ الفاضؿ 

 تحية طيبة
 السلبـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو ......

(في Beyer Strategyستراتيجية باير )ا)أثر استعماؿ  الاستبانة التي بيف يديؾ جزء
تدريس المطالعة لطالبات الصؼ الخامس الأدبي في تنمية ميارات التفكير الناقد 

 والتواصؿ المغوي (
 اً ،ف ف الباحثة تتوجو إليكـ راجيتولما تتمتعوف بو مف خبرة ودراية في المجاؿ التربوي 

إبداء آراءكـ وملبحظاتكـ في صلبحية كؿ مف الخطتيف التدريسيتيف الخاصة بكؿ مف 
ستراتيجية باير والمجموعة الضابطة التي اعة التجريبية التي تدرس عمى وفؽ المجمو 

 مى وفؽ الطريقة الاعتيادية .تدرس ع
 

 وفقكـ الله في خدمة العمـ والعامميف بو                                       
 

 إشراؼ                                           الباحثة         
 أ.ـ.د رياض حسيف عمي                             سارة كامؿ أحمد
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ٔٛٚ 

 نوو ج الخطة التدريسية لموجوواة التجريبية اما و ة ا
 (.Beyer Strategyستراتيجية باير )ا

 دقيقة45الوقت :             الوادة :الوطالعة                
  اليوم والتاريخ:                      الصف:الخاوس الأدبي 
 ن وا(الووووع:وَصيّة أبي بكر الصدية لعور الفاروة)روي الله ا 
 
 * داف العاوةولا: الأأ

ترسيخ الميارات المغوية الأساسية لدى الطالبة في فنوف المغة ،قراءة وكتابة -ٔ
 واستماعاً وتحدثاً .

تنمية قدرة الطالبة عمى الطلبقة والتمقائية ،واكتساب ميارات التحدث والتعبير عف -ٕ
الازدواجية في المغة ،بحيث تكوف خواطرىا وعواطفيا ،بأساليب الإبداع ،لمتخمص مف 

 المغة العربية ىي المستخدمة في البيت والمدرسة بوصفيا المغة الوطنية والدينية.
العمؿ عمى تقوية علبقة الطالبة بمضاميف القرآف الكريـ والحديث النبوي الشريؼ -ٖ

الطالبة القرائية وأساليبيما بوصفيما أرقى أساليب الكلبـ في المغة العربية ،وتنمية ميوؿ 
 لتثقيؼ نفسيا ،وبناء شخصيتيا وتوسيع دائرة معارفيا .

واقؼ تمكنيا مف التعبير عف تنمية روح التآلؼ الاجتماعي لدى الطالبة مف خلبؿ م-ٗ
 .،وتحمؿ المسؤولية ب براز مواىبياعف حاجات مجتمعيا،وتمبية متطمبات العصر،و نفسيا

،وتنمية مياراتيا في التصنيؼ والترتيب المنظـطالبة القدرة عمى التفكير إكساب ال-٘
صدار الأحكاـ ،وميارات ،والإحساس بالخطأ الفكري أو المغوي النقد والتحميؿ ،وا 
 وعلبجو .

المعنى والوقؼ ينسجـ مع الجيرية بأداء حسف ،وتنغيـ تدريب الطالبة عمى القراءة-ٙ
 حسب مقتضى الحاؿ،لضماف استقامة المساف وصحة البياف .

 
 

                                                           

 ٕٓٔٓ/التربية منياج الدراسة الاعدادية المقرر مف وزارة*
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ٔٛٛ 

  داف الخاصة :الأ
 أف تتمكف الطالبة مف :

 النطؽ السميـ وحسف الأداء وتمثيؿ المعنى .-ٔ
 القراءة والتعبير وصحة الأداء .-ٕ
 .معرفة أىمية الوصايا عند العرب -ٖ
 .معرفة أىداؼ وصية أبو بكر الصديؽ )رضي الله عنو ( -ٗ
 جؿ الحؽ.أإدراؾ معنى التقوى والتضحية مف -٘
 

 :جعؿ الطالبة قادرة عمى أف : السموكيةالأ داف 
 تذكر الآية التي تدؿ عمى أىمية الوصية.-ٔ   
 .تتمكف مف النطؽ السميـ-ٕ    
 .تتعرؼ أىمية الوصايا عند العرب-ٖ    
 تتقف القراءة والتعبير وصحة الالقاء . -ٗ   
  تميز بيف النافمة والفريضة.-٘   
 تعرؼ أىداؼ وصية أبي بكر الصديؽ لعمر الفاروؽ )رضي الله عنيما(.-ٙ   
 

 خطوات الدرس: 
 دقااة ( 5):      التو يد-أولا

وذلؾ مف خلبؿ كتابة عنواف الدرس  ،لى الدرسإأذىاف الطالبات وتوجيو تفكيرىف  تييئة
ما ليا وتعرض الباحثة مفيوـ الوصية بالشرح والتوضيح ل ،في أعمى وسط السبورة

نسانية، لكي يتـ فيـ الوصية واكتشاؼ المعاني والمثؿ والقيّـ أىمية في تنظيـ الحياة الإ
التي يجب أف نتحمى بيا مف خلبؿ الوصية التي يشير إلييا ىذا الموضوع ،وترسيخ 

شارة إلييا في القرآف الكريـ وما يتجسد ف الطالبات مف خلبؿ الإمعنى الوصية في أذىا
رشاد ودقة في التوجيو والإ  ومواعظ  ٍ بحانو وتعالى وما يشتمؿ مف حكـفيو قوؿ الله س

يرىا .  في جوانب الحياة المختمفة الدينية والشرعية والفقيية والاجتماعية وِ
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 ،سئمةجابة عمى الأركيز ومحاولة الإاطمب مف الطالبات اليدوء والانتباه والت      
تجعميف يعتمدف عمى  التفكير الناقد التيويكوف اليدؼ منيا امتلبؾ الطالبات لميارات 

درة مف خلبؿ الق ،حساس بيذه الميارات وتطبيقيا في حياتيف اليوميةأنفسيف في الإ
 ،إذ يتـ  توجيو أسئمة قصيرة عف الدرس :عمى التحدث والمناقشة بطلبقة

 ،لماذا؟العرب بيا كثيراالباحثة :تكثر الوصايا في تراثنا ،واعتنى -
 الطالبة :لأنيا تميزت بالإيجاز ووضوح المقصد والبلبِة . -
زارة في موارد المعاني .إطالبة أخرى :إنيا تمثؿ الدعوة -  لى مكارـ الأخلبؽ وِ
 ،وبعد؟الباحثة :نعـ-
 طالبة ثالثة :وليا أدب خاص تميَّز بقصر عبارتو ،ونضج فكرتو وخلبصة  تجربتو.-
الأدب مف حكيـ يعظ أبناء قومو ،أو أب يوصي الباحثة :نعـ ،أحسنتف ،وىذا -

أو أـ تنصح  ابنتيا عمى الطريؽ القويـ ،إذاً موضوعنا ليذا اليوـ  ىو مف وصية ،أبناءه
أبي بكر الصديؽ )رضي الله عنو ( لعمر الفاروؽ ،وىي مف خير الوصايا التي تبصر 

 بعواقب الأمور .
 

 دقيقة (44)لانياً: العرض 
 ستراتيجية باير :اتذْكر الباحثة خطوات  
 دقااة( 3)                                 : و ارةالم تقدي-ٔ

أماـ الطالبات المتمثمة  لباحثةالتفكير الناقد مف قبؿ ا يتـ تقديـ ميارات
لى الافتراضات (نعمؿ اليوـ إالاستنباط ،تقويـ الحجج ،التعرؼ الاستنتاج ،،)التفسيربػ

منيا )التفسير ،الاستنتاج (ودمجيا في موضوع الوصية ،تقوـ  بعضٍ بدراسة بكؿ جيد 
المدرسة بعرض مفيوـ الوصية بخط واضح عمى السبورة لكي يتـ فيميا لمطالبات 

التي تدؿ عمى الوصية  في  ستذكار الآيةا،و ؼ المعاني المتضمنة في الوصيةواكتشا
نتباه ت ،وتطمب اليدوء مف الطالبات والاذلؾ تذكر عبارة محببة لمطالبا سلبـ بعدالإ

 ،)الاستنتاجلبعض ميارات التفكير الناقد منياللؤسئمة واليدؼ منيا امتلبؾ الطالبات 
 .الاستنباط ،وتقويـ الحجج(
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 دقااة(14:                                            ) و ارةالتنفي  -ٕ
ت وتختار (طالباٙ-٘ؿ مجاميع صغيرة يتراوح عددىف)يتـ فييا توزيع الطالبات بشك إذ

 :يلتي تطرح مف قبؿ الباحثة وكما يمجابة عمى الأسئمة اكؿ مجموعة ممثمة ليا للئ
ۇٴ  ۋ   ۋ  ۅ   ۅ  ۉ  ۉ  ې  چ لى الآية الكريمة المثبتة عمى السبورة قاؿ إانظري       

 (ٓٛٔالبقرة / آية )سورة چ  ىې  ې  ې     
 

 س/  مف ملبحظتكف للآية الكريمة ما تفسيركف لموصية  ولمف تكوف ؟
جابة تكتب عمى السبورة ،ومف ثـ تتـ المناقشة بيف إتعطي ممثمة كؿ مجموعة  -

جابة الصحيحة لى الإإف طريؽ ممثمتيف والمدرسة لمتوصؿ مجاميع الطالبات ع
 وكتابتيا عمى السبورة .

قربيف ، ومف أىـ شؤوف لموالديف والأ، وتكوف سلبـواجبة في الإ جابة : الوصيةالإ -
 .،مف يشمميـ المسمموف بحمايتيـ سلبـ الوصية،ىـ المسمموف،والناس في ديار الإ

ية بالدرجة الأ الباحثة:نعـ جيد وبارؾ الله - قربيف ولى لموالديف والأفيكف،فتكوف الوصَّ
سلبـ والذي عمى المسمميف والناس في ديار الإ إف الوصيَّة واجبة اً ،فيكف ىذا صحيح

 يحمييـ .  
 ليو ؟إلوصية مف ىو الموصي ،ومف الموصى س/ مف خلبؿ قراءة ا 

جابة تكتب عمى السبورة ،ومف ثـ تتـ المناقشة بيف إتعطي ممثمة كؿ مجموعة      
 مجاميع الطالبات .

ليو إالصديؽ والموصى ر جابة :مف خلبؿ قراءة الوصية يتبيف أف الموصي أبو بكالإ-
 ،جابة تـ استخداـ ميارات  التفكير الناقد )الاستنتاجلإاومف خلبؿ ىذه ،عمر الفاروؽ

 التفسير(
ليو )عمر إلموصي)أبو بكر الصديؽ ( والموصى الباحثة:أحسنتف،ىذا صحيح إف ا

 الفاروؽ()رضي الله عنيما(
 

الفريضة( ما تفسير المفيوميف لى الوصية)انو لا تقبؿ نافمة حتى تؤدّى إس /انظرف 
 الآتييف :
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 الفريضة . -ٔ
 النافمة . -ٕ
جابة تكتب عمى السبورة ،ومف ثـ تتـ المناقشة بيف إتعطي ممثمة كؿ مجموعة  -

جابة الصحيحة لى الإإف طريؽ ممثمتيف والمدرسة لمتوصؿ مجاميع الطالبات ع
 وكتابتيا عمى السبورة .

مضاؤىا ،ومف ثـ النوافؿ ،ولف يقبؿ  جابة/الفريضة :وجوب  الطاعة والتعبدالإ- بيا ،وا 
 العكس.

 داء الفريضة .أ: الصلبة تطوعاً،ولف تقبؿ إلا ب النافمة         
الباحثة:نعـ أحسنتف،ىذا صحيح إف النافمة الصلبة تطوعاً والفريضة ىي وجوب  -

 الطاعة وواجبة الصلبة .ولا تقبؿ نافمة إلا تؤدّى الفريضة.
 لى مف ىو أكبر منو في السّف والتجربة ؟                             إالصغير  ية مفس/ يصح أف تصدر الوص 
جابة تكتب عمى السبورة ،ومف ثـ تتـ المناقشة بيف إتعطي ممثمة كؿ مجموعة   -

 جابة الصحيحة .لى الإإطريؽ الممثلبت والمدرسة لمتوصؿ  مجاميع الطالبات عف
ف الوصايا ليا أدب لى الكبير لاإبة / لا يمكف أف تصدر مف الصغير جاالإ   -

كيـ يعظ أبناء قومو ،أو أـ تنصح دب مف أب يوصي أبناءه ،أو حخاص ،وىذا الأ
 بنتيا عمى الطريؽ القويـ . ا
ف أبا بكر )رضي الله عنو( وىو  - الباحثة:أحسنتف وبارؾ الله فيكف ،ىذا صحيح وا 

مؤمناً قريباً منو ومف الرسوؿ )صمى الله عمية وسمـ (وىو عمر يعمـ إنو يوصي رجلًب 
لى والوصية يجب أف الفاروؽ )رضي الله عنو ( ووصيتو وفؽ حدود الله سبحانو وتعا

 لى الرعية.           إلى الأولاد ومف الراعي إتصدر مف الأب 
 ىداؼ المتضمنة فيو؟لى النص ما ىي الأإف تس /استمع

جابة تكتب عمى السبورة ،ومف ثـ تتـ المناقشة بيف إوعة تعطي ممثمة كؿ مجم -
 جابة الصحيحة . لى الإإطريؽ الممثلبت والمدرسة لمتوصؿ  مجاميع الطالبات عف

 النص عمى الوصية )إني مستخمفؾ مف بعدي(.-ٔجابة/الإ
 التمسؾ بتقوى الله تعالى .-ٕ        
 التعبد لله تعالى في مواقيت معمومة .-ٖ        
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 التعبد بالفرائض ومف ثـ النوافؿ .-ٗ        
 تباع الحؽ في الدنيا ،وترؾ الباطؿ.إ -٘        

ىداؼ التي ضمنتيا كف ،ىذه جميعيا تمثؿ المعاني والأالباحثة:جيد،وبارؾ الله في-
 وصية أبي بكر لعمر الفاروؽ . 

 سموب الجميؿ الذي قيؿ بو النص ؟س/اقرأف نص الوصية واستنبطف  الأ
تتـ المناقشة بيف  جابة تكتب عمى السبورة ،ومف ثـإطي ممثمة كؿ مجموعة تع -

 جابة الصحيحة .لى الإإشراؼ الباحثة لمتوصؿ إالمجاميع تحت 
سموب جميؿ اتصؼ بوضوح المقصد ،واقتصاد في أجابة / نص الوصية قيؿ بالإ -

زارة في موارد المعاني .  العبارات،وبلبِة في تتبع الألفاظ ،وِ
زارة أرؾ الله فيكف، فأسموب نص الوصية الباحثة:جيد وبا- سموب يمتاز بالبلبِة وِ

 المعاني ودقة الألفاظ المختارة .
 
 دقااة( 6): تطبية الو ارة -3
  فيما بينيفّ ينيا وبيف ممثلبت المجاميع وفييا يتـ استخداـ ما تـ مناقشتو ب :الباحثة-

ضوع الوصية مف ثـ دمج بعض ميارات التفكير )التفسير ،الاستنتاج ،الاستنباط(في مو 
سلبـ ،والمعاني المتضمنة في الوصية ،وما يؤكد عمييا في كتاب حيث أىميتيا في الإ
 نساف مف ىذه المعرفة ؟ف يستفيد الإالله ،ماذا تتوقعف أ

طلبع عمى تفسير الوصية تعطي ممثمة كؿ مجموعة إجابة مف خلبؿ الاستعانة والا-
شراؼ الباحثة إلمتضمنة فييا ،نجدىف جميعا يصمف والمعاني ا لى المعرفة بمساعدة  وا 
 لى أف الوصية تصدر مف الكبير ،وأفإتقانيف لمميارة ،فمثلب التوصؿ  لمتأكد من

لأنيا تمثؿ الدعوة ؛بيا كثيراً  لى أف العرب اعتنوا إلموصايا أدب خاص بيا،والتوصؿ 
 خلبؽ.ارـ الألى مكإ
 الباحثة :جيد،وبارؾ الله فيكف.-  
 
 دقااة( 5)                        وراجعة و ارة التفكير   -4
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الباحثة تطمب التوضيح بشكؿ أفضؿ  كؿ ما حصؿ باستخداـ ميارات التفكير  
ثـ  ،ىميتياأ( ودمجيا في موضوع الوصية و )التفسير ،الاستنتاج ، تقويـ الحجج

مثمة جديدة تنطبؽ عمييا بعض ميارات التفكير الناقد التي ذكرت أالاستفادة ب عطاء 
مثمة التي وع، فمثلب تتـ مناقشة ومراجعة الأسمفا واعتمادىا في مواقؼ خارج الموض

واجبة في جابة عمى أف الوصية ممثمة كؿ مجموعة ،وبعدىا تتـ الإ تعطى مف قبؿ
ۇٴ  ۋ   ۋ  ٹ ٹ چ ية الكريمة ويمكف توضيحيا في الآ ،سلبـ  كما وردت في كتاب اللهالإ

 ٠٨١ آيةالبقرة:چ  ى  ى  ى  ى  ىى  ىۅ   ۅ  ۉ  ۉ  ې  ې  ې  ې     
 دقااة( 8)                             التأول  يوا ياصل -5

الباحثة: تطمب مف ممثلبت مجاميع الطالبات كتابة تقرير عما دار في أذىانيف  لدمج 
  ،وكيفية تفسيرىا ومعرفة  أىميتيا في الإسلبـ ،التفكير في موضوع الوصيةميارات 

 واستنباط الأسموب الجميؿ الذي قيمت بو الوصية . 
وذلؾ  ،عف الكيفية التي فكرت بيا مجموعتيا اً تعطي ممثمة كؿ مجموعة تقرير  -

لمتوصؿ الى عممية التفسير ،والاستدلاؿ والاستنباط مع تحديد الخطوات التي اعتمدت 
 عمييا في استخداـ كؿ ميارة مف الميارات .

 
 ( ااةدق 3 ):                    التمخيص    
تقود المدرسة النقاش العاـ بيف مجموعات الطالبات بيدؼ الكشؼ عف المعمومات    

وكيفية استخداميف لبعض ميارات التفكير ، السابقة لمطالبات
داخؿ المدرسة  ،التحميؿ( ومحاولة استخدامياالتطبيؽ،الاستدلاؿ،)التفسيراقدالن

 الباحثة  مف قرأت عف الوصية سابقاً ؟مثلب  تسأؿ ،وخارجيا
ماـ عمي لابنو الحسف )عمييما الطالبات وتقوؿ قرأت وصية عف الإ حدىإتقوـ -

 السلبـ ( وتقوـ بالشرح والتفسير ليا.
 خرى وتقوؿ أنا قرأت وصية أـ لابنتيا تنصحيا عمى الطريؽ القويـ .أتقوـ طالبة -
 
 دقااة( 5)التقويم: 
 ليو؟اذكري ذلؾإ والموصىي ما الموص-ٔ
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 والفريضة؟ وضحي ذلؾ وما الفرؽ بينيماما النافمة -ٕ
 المتضمنة في الوصية ؟اذكري ذلؾ الأىداؼما -ٖ
 ؟مف تستشيد بالوصية مف القرآف الكريـ -ٗ
 

 الواجب البيتي:
 نجازه مف الطالبات لمدرس القادـ وىو ) ما ىي القصة( .إوب تحدد الباحثة الواجب  المطم   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الوجوواة الوابطة  ي الوطالعة لطالبات أنوو جية لتدريس ووووع  ي خطة
 .اما و ة الطريقة التقميدية دبي الصف الخاوس الأ
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 دقيقة45الوقت :    الوادة :الوطالعة               
  اليوم والتاريخ:            الصف:الخاوس الأدبي 
 الووووع:وَصيّة أبي بكر الصدية لعور الفاروة)روي الله ان وا( 
  
  داف العاوة:ولا: الأأ

 كما موجود في الخطة السابقة
  داف الخاصة :الأ

 .كما موجود في الخطة السابقة
 وكية :الأ داف السم

 .كما موجود في الخطة السابقة 
 الوساال التعميوية:

 .كما موجود في الخطة السابقة
 خطوات الدرس 

 دقائؽ ( ٘:       )التو يد-أولا
لى الدرس وذلؾ مف خلبؿ كتابة عنواف الدرس إأذىاف الطالبات وتوجيو تفكيرىف  تييئة

 ف الفنوف النثريةوتعرض الباحثة مفيوـ الوصية إذ تقوؿ إنيا م، في أعمى وسط السبورة
مؿ الجدِّ حعمى ممور يمكف الاعتماد عميو ويأخذ الأو ساف نإلى إوىي ما توجيو 

عندؾ مف تجربة ويأخذ ما  ،ليوإمور المسيرة حينما توكؿ الأويستطيع أف يكمؿ 
إف الوصية تصدر عادة مف  وتبيف ليف ،رشادوتتضمف الوصية النصيحة والإ ،وحكمة
لى الرعية ،فتعرض مفيوميا بالشرح إ،وىي مف القادة ىو دونو في السفلى مف إالكبير 

ية في تنظيـ الحياة الإنسانية، لكي يتـ فيـ الوصية واكتشاؼ والتوضيح لما ليا أىم
المعاني والمثؿ والقيّـ التي يجب أف نتحمى بيا مف خلبؿ الوصية التي يشير إلييا ىذا 
الموضوع ،وترسيخ معنى الوصية في أذىاف الطالبات مف خلبؿ الإشارة إلييا في  

ودقة الى وما يشتمؿ مف حكـٍ  ومواعظعالقرآف الكريـ وما يتجسد فيو قوؿ الله سبحانو وت
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رشاد في جوانب الحياة المختمفة الدينية والشرعية والفقيية والاجتماعية في التوجيو والإ
يرىا .  وِ
سئمة ،إذ جابة عمى الأء والانتباه والتركيز ومحاولة الإاطمب مف الطالبات اليدو       

 يتـ  توجيو أسئمة قصيرة عف الدرس :
 الوصايا في تراثنا ،واعتنى العرب بيا كثيرا ،لماذا؟الباحثة :تكثر -
 .طالبة :لأنيا تميزت بالإيجاز ووضوح المقصد والبلبِة-
زارة في موارد المعاني .إطالبة أخرى :إنيا تمثؿ الدعوة -  لى مكارـ الأخلبؽ وِ
 الباحثة :نعـ ،وبعد؟-
 خلبصة  تجربتو.طالبة ثالثة :وليا أدب خاص تميَّز بقصر عبارتو ،ونضج فكرتو و -
أو  ،أب يوصي أبناءهأو ،ذا الأدب مف حكيـ يعظ أبناء قومو،وىأحسنتف،الباحثة :نعـ-

بكر  وية أبىو مف وصإذاً موضوعنا ليذا اليوـ ،أـ تنصح ابنتيا عمى الطريؽ القويـ
وصايا التي تبصر بعواقب ( لعمر الفاروؽ ،وىي مف خير الالصديؽ )رضي الله عنو

 الأمور .
 دقااة( 5)                   قراءة الودرسة النوو جية الج ريةلانياً: 

بكر الصّديؽ  لعمر الفاروؽ )رضي الله عنيما (  ورأ الباحثة الموضوع مف وَصيّة أبتق
وىو مف منيج الصؼ الخامس الأدبي  قراءة جيرية  تعبيرية بتأفٍ وبصوت  مسموع  

 الطالبات لمدرس . لمعرفة متابعة مع ضبط  الحركات وتوزيع النظرات
 دقااة ( 5)                           لاللاً: قراءة الطالبات الصاوتة

الطالبات يقرأف الموضوع قراءة صامتة ،مف دوف تحريؾ الشفاه أو اليمس ، ويضعفَ    
خطاً تحت الكممات التي لا يعرفف معناىا أو العبارات الجديدة التي يصعب عمييف 

 فيميا .
 دقااة( 5)الوفردات المغوية                          رابعاً: شرح

 مفردات الموضوع التي يسألف الطالبات عف معناىا  مثؿ : لباحثةتثبت ا
 النافمة :مفردة .جمعيا نوافؿ :الصلبة تطوعاً .-
مستخمفُؾَ :اسْتَخمَؼَ يَسْتخمِؼُ واسـ الفاعؿ مُسْتَخْمِؼُ جعمو  بعده خمفاً كأنو ىو في -

 إدارة شؤونو،ويقصد ىنا  شؤوف المسمميف . 
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ٜٔٚ 

:الشدة العظيمة التي قد تتسبب وفي الدنيا،العذاب،الجحيـ في المعنى القرآني:التيمكة
 بموت الإنساف الذي يغشاىا .

 دقااة ( 7)ولا(       الأ لمطالبات الوتفوقات )القراءة  خاوساً: القراءة الج رية
لى وحدات ،وتبدأ أقدرىف عمى إلموضوع قراءة جيرية  بعد تقسيمو الطالبات يقرأف ا  

 القراءة ،عمى أف تقرأ الطالبة فقرة أو أكثر .
 الباحثة: فاطمة اقرئي  الموضوع بصوت واضح .-
 فاطمة : تقرأ-
 فاطمةالباحثة : شكراً يا -
 ثـ طالبة أخرى تقرأ فقرة أخرى ....وىكذا الى نياية الموضوع . -

 دقااة( 8)             وشرح الوعنا سادساً: قراءة الطالبات الج رية )اللانية (
،ومحاولة إشراؾ أكبر عدد مف الطالبات في القراءة . الطالبات يقرأف الموضوع ثانية   

 وتوضح المدرسة  المعنى العاـ  لكؿ فقرة .  
 دقااة ( 5)                                 سابعاً: استخلاص الدروس والعبر

سئمة لمطالبات مف أجؿ الوقوؼ عمى مدى استيعابيف  عض الأب باحثةتوجو ال  
 لمموضوع .

 أىداؼ وصية أبي بكر الصديؽ لعمر الفاروؽ )رضي الله عنيما (. : ما باحثةال-
 طالبة  :  التمسؾ بتقوى الله  سبحانو وتعالى .   -
 طالبة أخرى :التعبد لله بالفرائض ،ومف ثـ النّوافؿ ، ولف يقبؿ العكس . -
 .الباحثة : نعـ،أحسنتما،وبعد   -
 مومة .طالبة ثالثة  : التعبد لله تعالى في مواقيت مع -
 طالبة رابعة :إتباع الحؽ في الدنيا . -
عيا أىداؼ أوصى بيا  الباحثة :جيد،أحسنتف وبارؾ الله فيكف .فيذه المعاني جمي -

 عمر الفاروؽ  بأف يستخمفو مف بعده و يتبعيا . إلى الخميفة بكر والخميفة  أب
 الباحثة:ما الآية التي تؤكد عمى أىمية الوصيّة في الإسلبـ . - 
  ى  ى  ى  ى  ىى  ىۇٴ  ۋ   ۋ  ۅ   ۅ  ۉ  ۉ  ې  ې  ې  ې     ٹ ٹ چ :طالبة  - 

 ٠٨١البقرة: چ
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ٜٔٛ 

 ٠١6المائدة: چڇ  ڎ  ڎ  ڌ   ڌ  ڈ   ڈ  ڈ  ڈ  ڇ  ڇ  ڑ   ڑ   ڇ  ڇ    ٹ ٹ چ  :طالبة ثانية
لى ما يمميو الديف الإسلبمي إرؾ الله فيؾِ ،فتشير ىذه الآيات الباحثة :أحسنتِ وبا -

رشادات لكي نستفيد منيا في حياتنا اليوميةعمينا   ،كمسمميف مف تعميمات وتوجييات وا 
  ى    ى  ى  ى  ى  ىٹ ٹ چ :ثيرة منيا فالله تعالى أكد عمى الوصيّة في آيات ك

 ٠٠النساء: چىى  ى
وكذلؾ الرسوؿ )صمى الله عميو وسمـ(أكد عمى الوصيَّة مف خلبؿ الأحاديث الشريفة 

مسمـ لو شيء ىءٍ وسمـ ( : )ما حؽُ أمر  وقاؿ الرسوؿ )صمى الله عميحاديث مف ىذه الأ
 متفؽ عميويريد أف يوصيَ فيو يبيتُ ليمتيف إلا ووصيتوُ مكتوبة عنده  (.

 
 دقااة( 5التقويم  :                                                      )

عمى سئمة لمطالبات لمتأكد مف مدى فيميف لمموضوع توجو الباحثة مجموعة مف الأ
 :وفؽ الآتي

 ليو؟اذكري ذلؾإ والموصىي ما الموص-ٔ
 ما النافمة والفريضة؟ وضحي ذلؾ وما الفرؽ بينيما-ٕ
 المتضمنة في الوصية ؟اذكري ذلؾالأىداؼ  ما-ٖ
 القرآف الكريـ ؟مف تستشيد بالوصية مف -ٗ
 

 الواجب البيتي :
تحدد المدرسة الواجب المطموب إنجازه مف الطالبات لمدرس القادـ وىو  )ما ىي   

 القصة(  
 
 

 (14) لحقالم
 فقرات اختبار التفكير الناقدل صعوبةالو  الس ولة وعاولات

 تقويـ الحجج التفسير الاستنباطمعرفة الافتراضات أو  الاستنتاج
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ٜٜٔ 

 المسممات
 وؿالموقؼ الأ وؿالموقؼ الأ وؿالموقؼ الأ وؿالموقؼ الأ وؿلموفؽ الأا

 المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة
 ص س ص س ص س ص س ص س

ٔ ٗٙ,ٓ ٘ٗ,ٓ ٔ ٗٓ,ٓ ٙٓ,ٓ ٔ ٖٛ,ٓ ٕٙ,ٓ ٔ ٗٓ,ٓ ٙٓ,ٓ ٔ ٗٗ,ٓ ٘ٙ,ٓ 
ٕ ٗٓ,ٓ ٙٓ,ٓ ٕ ٗٙ,ٓ ٘ٗ,ٓ ٕ ٗٙ,ٓ ٘ٗ,ٓ ٕ ٗٓ,ٓ ٙٓ,ٓ ٕ ٖٗ,ٓ ٙٙ,ٓ 
ٖ ٕ٘,ٓ ٗٛ,ٓ ٖ ٖٙ,ٓ ٙٗ,ٓ ٖ ٘ٛ,ٓ ٕٗ,ٓ ٖ ٖٓ,ٓ ٚٓ,ٓ ٖ ٗٛ,ٓ ٕ٘,ٓ 

 الموقؼ الثاني الموقؼ الثاني الموقؼ الثاني الموقؼ الثاني الموقؼ الثاني
 المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة

 ص س ص س ص س ص س ص س
ٔ ٖٓ,ٓ ٚٓ,ٓ ٔ ٕٗ,ٓ ٘ٛ,ٓ ٔ ٖٗ,ٓ ٙٙ,ٓ ٔ ٖٙ,ٓ ٙٗ,ٓ ٔ ٘ٓ,ٓ ٘ٓ,ٓ 
ٕ ٗٛ,ٓ ٕ٘,ٓ ٕ ٕٗ,ٓ ٘ٛ,ٓ ٕ ٖٛ,ٓ ٕٙ,ٓ ٕ ٕٛ,ٓ ٕٚ,ٓ ٕ ٖٗ,ٓ ٙٙ,ٓ 
ٖ ٖٗ,ٓ ٙٙ,ٓ ٖ ٖٙ,ٓ ٙٗ,ٓ ٖ ٗٓ,ٓ ٙٓ,ٓ ٖ ٗٗ,ٓ ٘ٙ,ٓ ٖ ٗٙ,ٓ ٘ٗ,ٓ 

 الموقؼ الثالث الموقؼ الثالث الموقؼ الثالث الموقؼ الثالث الموقؼ الثالث
 المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة

 ص س ص س ص س ص س ص س
ٔ ٖٗ,ٓ ٙٙ,ٓ ٔ ٖٓ,ٓ ٚٓ,ٓ ٔ ٖٗ,ٓ ٙٙ,ٓ ٔ ٖٛ,ٓ ٕٙ,ٓ ٔ ٖٕ,ٓ ٙٛ,ٓ 
ٕ ٖٛ,ٓ ٕٙ,ٓ ٕ ٘ٙ,ٓ ٗٗ,ٓ ٕ ٖٛ,ٓ ٕٙ,ٓ ٕ ٗٙ,ٓ ٘ٗ,ٓ ٕ ٖٗ,ٓ ٙٙ,ٓ 
ٖ ٗٛ,ٓ ٕ٘,ٓ ٖ ٖٕ,ٓ ٙٛ,ٓ ٖ ٗٗ,ٓ ٘ٙ,ٓ ٖ ٕٗ,ٓ ٘ٛ,ٓ ٖ ٖٕ,ٓ ٙٛ,ٓ 

   الموقؼ الرابع الموقؼ الرابع الموقؼ الرابع
 المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة   المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة

 ص س ص س ص س ص س ص س
ٔ ٖٛ,ٓ ٕٙ,ٓ ٔ ٗٗ,ٓ ٘ٙ,ٓ ٔ ٕٗ,ٓ ٘ٛ,ٓ ٔ ٕٗ,ٓ ٘ٛ,ٓ ٔ ٗٓ,ٓ ٙٓ,ٓ 
ٕ ٖٓ,ٓ ٚٓ,ٓ ٕ ٖٗ,ٓ ٙٙ,ٓ ٕ ٖٗ,ٓ ٙٙ,ٓ ٕ ٖٗ,ٓ ٙٙ,ٓ ٕ ٗٛ,ٓ ٕ٘,ٓ 
ٖ 
 
 
 

ٕٗ,ٓ ٘ٛ,ٓ ٖ ٗٛ,ٓ ٕ٘,ٓ ٖ ٖٕ,ٓ ٙٛ,ٓ ٖ ٖٛ,ٓ ٕٙ,ٓ ٖ ٖٓ,ٓ ٚٓ,ٓ 

 الموقؼ الخامس الموقؼ الخامس الموقؼ الخامس الموقؼ الخامس  الموقؼ الخامس
 الفقرة

 
 المعامؿ  الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ

 ص س ص س ص س ص س ص س
ٔ ٗٓ,ٓ ٙٓ,ٓ ٔ ٗٓ,ٓ ٙٓ,ٓ ٔ ٖٙ,ٓ ٙٗ,ٓ ٔ ٗٓ,ٓ ٙٓ,ٓ ٔ ٗٙ,ٓ ٘ٗ,ٓ 
ٕ ٗٗ,ٓ ٘ٙ,ٓ ٕ ٗٓ,ٓ ٙٓ,ٓ ٕ ٖٙ,ٓ ٙٗ,ٓ ٕ ٗٙ,ٓ ٘ٗ,ٓ ٕ ٖٛ,ٓ ٕٙ,ٓ 
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ٕٓٓ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (15) الملحق
 وعاولات القوة التوييزية لفقرات اختبار التفكير الناقد

معرفة الافتراضات  الاستنتاج 
 أو المسممات

 تقويـ الحجج التفسير الاستنباط

 الموقؼ الاوؿ الموقؼ الاوؿ الموقؼ الاوؿ الموقؼ الاوؿ الموقؼ الاوؿ

ٖ ٕٗ,ٓ ٘ٛ,ٓ ٖ ٗٛ,ٓ ٕ٘,ٓ ٖ ٕ٘,ٓ ٗٛ,ٓ ٖ ٖٗ,ٓ ٙٙ,ٓ ٖ ٖٛ,ٓ ٕٙ,ٓ 
 السادسالموقؼ  الموقؼ السادس الموقؼ السادس الموقؼ السادس الموقؼ السادس

 المعامؿ الفقرة المعامؿ لفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة
 ص س ص س ص س ص س ص س

ٔ ٖٛ,ٓ ٕٙ,ٓ ٔ ٗٓ,ٓ ٙٓ,ٓ ٔ ٗٓ,ٓ ٙٓ,ٓ ٔ ٗٓ,ٓ ٙٓ,ٓ ٔ ٖٗ,ٓ ٙٙ,ٓ 
ٕ ٘ٛ,ٓ ٕٗ,ٓ ٕ ٘ٗ,ٓ ٗٙ,ٓ ٕ ٖٛ,ٓ ٕٙ,ٓ ٕ ٗٗ,ٓ ٘ٙ,ٓ ٕ ٗٙ,ٓ ٘ٗ,ٓ 
ٖ ٗٓ,ٓ ٙٓ,ٓ ٖ ٗٓ,ٓ ٙٓ,ٓ ٖ ٘ٓ,ٓ ٘ٓ,ٓ ٖ ٕ٘,ٓ ٗٛ,ٓ ٖ ٗٗ,ٓ ٘ٙ,ٓ 

 الموقؼ السابع الموقؼ السابع الموقؼ السابع الموقؼ السابع الموقؼ السابع
 المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة

 ص س ص س ص س ص س ص س
ٔ ٖٗ,ٓ ٙٙ,ٓ ٔ ٗٛ,ٓ ٕ٘,ٓ ٔ ٗٓ,ٓ ٙٓ,ٓ ٔ ٕٗ,ٓ ٘ٛ,ٓ ٔ ٗٗ,ٓ ٘ٙ,ٓ 
ٕ ٗٛ,ٓ ٕ٘,ٓ ٕ ٖٙ,ٓ ٙٗ,ٓ ٕ ٗٗ,ٓ ٘ٙ,ٓ ٕ ٖٛ,ٓ ٕٙ,ٓ ٕ ٖٙ,ٓ ٙٗ,ٓ 
ٖ ٗٓ,ٓ ٙٓ,ٓ ٖ ٖٛ,ٓ ٕٙ,ٓ ٖ ٗٙ,ٓ ٘ٗ,ٓ ٖ ٖٙ,ٓ ٙٗ,ٓ ٖ ٕٛ,ٓ ٕٚ,ٓ 
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ٕٓٔ 

 المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة
ٔ  ٖٙ,ٓ ٔ ٖٕ,ٓ ٔ ٖٙ,ٓ ٔ ٕٗ,ٓ ٔ ٗٓ,ٓ 
ٕ ٗٓ,ٓ ٕ ٕٓ,ٓ ٕ ٕٛ,ٓ ٕ ٘ٙ,ٓ ٕ ٖٙ,ٓ 
ٖ  ٖٕ,ٓ ٖ ٗٛ,ٓ ٖ ٕٛ,ٓ ٖ ٕٓ,ٓ ٖ ٗٛ,ٓ 

 الموقؼ الثاني الموقؼ الثاني الموقؼ الثاني الموقؼ الثاني الموقؼ الثاني
 المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة
ٔ ٕٓ ,ٓ ٔ  ٕٛ ,ٓ ٔ ٕٓ,ٓ ٔ ٗٓ,ٓ ٔ ٖٙ,ٓ 
ٕ  ٕٗ ,ٓ ٕ ٕٛ,ٓ ٕ ٕٛ,ٓ ٕ ٖٕ,ٓ ٕ ٖٙ,ٓ 
ٖ ٖٙ,ٓ ٖ  ٗٓ,ٓ ٖ ٕٗ,ٓ ٖ ٗٓ,ٓ ٖ ٗٗ,ٓ 

 الموقؼ الثالث الموقؼ الثالث الموقؼ الثالث الموقؼ الثالث الموقؼ الثالث
 المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة
ٔ ٕٓ,ٓ ٔ ٕٓ,ٓ ٔ ٖٙ,ٓ ٔ ٕٓ,ٓ ٔ ٖٕ,ٓ 
ٕ ٕٓ,ٓ ٕ ٗٛ,ٓ ٕ ٕٓ,ٓ ٕ ٕٓ,ٓ ٕ ٕٓ,ٓ 
ٖ ٗٛ,ٓ ٖ ٗٓ,ٓ ٖ ٕٗ,ٓ ٖ ٕٓ,ٓ ٖ ٕٗ,ٓ 

 الموقؼ الرابع الموقؼ الرابع الموقؼ الرابع الموقؼ الرابع الموقؼ الرابع
 المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة
ٔ ٖٙ,ٓ ٔ ٖٕ,ٓ ٔ ٕ٘,ٓ ٔ ٖٙ,ٓ ٔ ٖٕ,ٓ 
ٕ ٕٛ,ٓ ٕ ٕٓ,ٓ ٕ ٖٙ,ٓ ٕ ٕٛ,ٓ ٕ ٗٓ,ٓ 
ٖ ٕٛ,ٓ ٖ ٗٓ,ٓ ٖ ٕٗ,ٓ ٖ ٖٙ,ٓ ٖ ٕٓ,ٓ 

 الموقؼ الخامس الموقؼ الخامس الموقؼ الخامس الموقؼ الخامس الموقؼ الخامس
 المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة
ٔ ٖٕ,ٓ ٔ ٗٓ,ٓ ٔ ٖٕ,ٓ ٔ ٖٕ,ٓ ٔ ٕٓ,ٓ 
ٕ ٖٕ,ٓ ٕ ٘ٙ,ٓ ٕ ٕٗ,ٓ ٕ ٖٙ,ٓ ٕ ٕٛ,ٓ 
ٖ 
 

ٗٗ,ٓ ٖ ٕٗ,ٓ ٖ ٗٓ,ٓ ٖ ٕٛ,ٓ ٖ ٗٗ,ٓ 

 الموقؼ السادس الموقؼ السادس الموقؼ السادس الموقؼ السادس الموقؼ السادس
 المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة
ٔ ٗٗ ,ٓ ٔ ٖٕ,ٓ ٔ ٖٕ,ٓ ٔ ٕٗ,ٓ ٔ ٕٛ,ٓ 
ٕ ٕٓ,ٓ ٕ ٕ٘,ٓ ٕ ٕٛ,ٓ ٕ ٗٛ,ٓ ٕ ٖٙ,ٓ 
ٖ ٗٓ ,ٓ ٖ ٘ٙ,ٓ ٖ ٗٗ,ٓ ٖ ٖٕ,ٓ ٖ ٘ٙ,ٓ 

 الموقؼ السابع الموقؼ السابع الموقؼ السابع الموقؼ السابع الموقؼ السابع
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ٕٕٓ 

 المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة المعامؿ الفقرة
ٔ ٕٓ,ٓ ٔ ٗٛ,ٓ ٔ ٕٗ,ٓ ٔ ٕ٘,ٓ ٔ ٗٓ,ٓ 
ٕ ٗٓ ,ٓ ٕ ٘ٙ,ٓ ٕ ٗٛ,ٓ ٕ ٕ٘,ٓ ٕ ٖٕ,ٓ 
ٖ ٕٚ,ٓ ٖ ٕ٘,ٓ ٖ ٕ٘,ٓ ٖ ٘ٙ,ٓ ٖ ٗٓ,ٓ 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

معاملبت  ت
 الارتباط

درجة 
 الحرية 

القيمة 
 الجدولية 

مستوى 
 الدلالة

معاملبت  ت
 الارتباط

درجة 
 الحرية

القيمة 
 الجدولية

مستوى 
 الدلالة
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ٕٖٓ 

 (16الوماة) 

                                                               الاتساة الداخمي لفقرات اختبار التواصل المغوي

 معامل الارتباط بين درجة كل فقرة من فقرات الاختبار والدرجة الكلية

 علبقة الفقرة بالمجاؿ

 علاقة الفقرة بالمجال )الكتابة( ستماع(علاقة الفقرة بالمجال )الا

 معامل الارتباط الفترة معامل الارتباط الفترة معامل الأرتباط الفترة معامل الأرتباط الفترة

٠ 575,١ 9 657,٠ ١ 454,١ 9 555,١ 

ٔ 
ٕ 
ٖ 
ٗ 
٘ 
ٙ 
ٚ 
ٛ 
ٜ 

ٔٓ 
ٔٔ 
ٕٔ 
ٖٔ 
ٔٗ 
ٔ٘ 
ٔٙ 
ٔٚ 
ٔٛ 
ٜٔ 
ٕٓ 
ٕٔ 
ٕٕ 
ٕٖ 
ٕٗ 
ٕ٘ 

ٖٛٗ,ٓ 
ٖٔٚ,ٓ 
ٜٗٙ,ٓ 
ٗٔٓ,ٓ 
ٖٖ٘,ٓ 
ٙٔٗ,ٓ 
ٙٗٓ,ٓ 
ٖٗٙ,ٓ 
ٜٙ٘,ٓ 
ٕ٘ٗ,ٓ 
ٗٛ٘,ٓ 
ٜٗٔ,ٓ 
ٜٗٛ,ٓ 
ٕٗٔ,ٓ 
ٖٛ٘,ٓ 
ٖٜٗ,ٓ 
ٙٓٛ,ٓ 
ٖٚٙ,ٓ 
٘ٙٗ,ٓ 
ٗٛ٘,ٓ 
ٖٕٓ,ٓ 
ٖٛٚ,ٓ 
ٖٕٛ,ٓ 
ٖٖٚ,ٓ 
ٖٗٔ,ٓ 

 
 
 
 
 
 
 

ٗٛ 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

ٕٛ,ٓ 

   
   

   
   

   
   

   
   

   
   

 
د

ػػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػػ
الػػػػ

ػػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػ

ػػػػػػػة
ػػػػػػػػػػػػ

 

ٕٙ 
ٕٚ 
ٕٛ 
ٕٜ 
ٖٓ 
ٖٔ 
ٖٕ 
ٖٖ 
ٖٗ 
ٖ٘ 
ٖٙ 
ٖٚ 
ٖٛ 
ٖٜ 
ٗٓ 
ٗٔ 
ٕٗ 
ٖٗ 
ٗٗ 
ٗ٘ 
ٗٙ 
ٗٚ 
ٗٛ 
ٜٗ 
٘ٓ 

ٜٗٙ,ٓ 
ٖٖٙ,ٓ 
ٖٗٛ,ٓ 
ٖٚٚ,ٓ 
ٕ٘ٚ,ٓ 
ٖٖٕ,ٓ 
ٖٓٗ,ٓ 
ٖٚٚ,ٓ 
ٖ٘ٓ,ٓ 
٘ٛٛ,ٓ 
٘٘ٗ,ٓ 
ٜٙٓ,ٓ 
ٖٕٔ,ٓ 
ٖٔٚ,ٓ 
ٖٖٜ,ٓ 
ٖٙٚ,ٓ 
ٖ٘ٛ,ٓ 
ٗٙ٘,ٓ 
ٖٗٙ,ٓ 
ٖٖ٘,ٓ 
ٕٙٗ,ٓ 
ٙ٘ٔ,ٓ 
ٜٙٔ,ٓ 
٘ٛٔ,ٓ 
ٗ٘ٙ,ٓ 

 
 
 
 
 
 
 

ٗٛ 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

ٕٛ,ٓ 

ػػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػػ
دالػ

ػػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػ

ػػػػػػػة
ػػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػ
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ٕٓٗ 

2 
5 
4 
5 
6 
7 
٨ 
 

526,١ 
4٨5,١ 
592,١ 
55٠,١ 
657,١ 
655,١ 
45١,١ 

٠١ 
٠٠ 
٠2 
٠5 
٠4 
٠5 

545,١ 
5٠5,١ 
5١2,١ 
492,١ 
5٨5,١ 
44٠,١ 

2 
5 
4 
5 
6 
7 
٨ 

595,١ 
2٨9,١ 
547,١ 
4٨9,١ 
2٨7,١ 
596,١ 
555,١ 

٠١ 
٠٠ 

55٨,١ 
5١9,١ 

 علاقة المجال بالمقياس علاقة الفقرة بالمجال)الدقة( علاقة الفقرة بالمجال)الفهم( علاقة الفقرة بالمجال)تحدث(

 معامل الارتباط المجالات معامل الارتباط الفترة معامل الارتباط الفترة معامل الارتباط الفترة

٠ 
2 
5 
4 
5 
6 
7 
٨ 
9 

٠١ 

564,١ 
6٠9,١ 
5٠2,١ 
52١,١ 
547,١ 
564,١ 
57٨,١ 
475,١ 
52٨,١ 
555,١ 

٠ 
2 
5 
4 
5 
6 
7 
٨ 
9 

565,١ 
446,١ 
56٨,١ 
52٨,١ 
549,١ 
554,١ 
557,١ 
552,١ 
6١2,١ 

٠ 
2 
5 
4 
5 

65٠,١ 
66٠,١ 
6٠5,١ 
5٨٠,١ 
456,١ 

 الاستماع
 الكتابة
 الفهم

 التحدث
 الدقة

994,١ 
9٨9,١ 
99١,١ 
992,١ 
9٨٨,١ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (17ملحق)
 التواصؿ المغوي ختبارلفقرات اائي حصنتائج التحميؿ الإ

  الميارات
 الاسئمة

معامؿ  الفقرات
 صعوبة

معامؿ 
 سيولة

معامؿ 
 التمييز

 فعالية البدائؿ
 د ج ب أ
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ٕٓ٘ 

 الاستماع
 
 
 
 

 ٓ,ٙٔ ٓ,ٛٓ- ٓ,ٙٔ-  ٓ,ٕٓ ٓ,ٖٙ ٓ,ٗٙ ا ٔس 
ٕ ٘ٛ,ٓ ٕٗ,ٓ ٕٕ,ٓ  -ٕٔ,ٓ -ٔٙ,ٓ -ٔٙ,ٓ 
ٖ ٘ٗ,ٓ ٗٙ,ٓ ٕٕ,ٓ -ٕٔ,ٓ -ٕ,ٓ  -ٕٔ,ٓ 
ٗ ٚٓ,ٓ ٖٓ,ٓ ٕٕ,ٓ  -ٕ,ٓ -ٓٛ,ٓ -ٔٙ,ٓ 
٘ ٙٛ,ٓ ٖٕ,ٓ ٕٛ,ٓ -ٕٛ,ٓ -ٕ,ٓ -ٓٛ,ٓ  
ٙ ٙٗ,ٓ ٖٙ,ٓ ٕٓ,ٓ -ٓٛ,ٓ -ٓٛ,ٓ  -ٕٗ,ٓ 
ٚ ٙٙ,ٓ ٖٗ,ٓ ٖٓ,ٓ  -ٕٗ,ٓ -ٕ,ٓ -ٔٙ,ٓ 
ٛ ٚٓ,ٓ ٖٓ,ٓ ٕٙ,ٓ -ٔٙ,ٓ -ٔٙ,ٓ -ٕ,ٓ  

  ٓ,ٕٖ ٓ,ٓٚ ٓ,ٖٓ أ ٕس
 ٓ,ٕٓ ٓ,ٕ٘ ٓ,ٛٗ ب

 ٓ,ٗٙ ٓ,ٓٗ ٓ,ٓٙ ٔ ٖس
ٕ ٕٙ,ٓ ٖٛ,ٓ ٖٙ,ٓ 
ٖ ٕٙ,ٓ ٖٛ,ٓ ٖٙ,ٓ 
ٗ ٘ٓ,ٓ ٘ٓ,ٓ ٖٙ,ٓ 
٘ ٕ٘,ٓ ٗٛ,ٓ ٖٕ,ٓ 

 القراءة
 )الفيـ(

 ٔس
 
 

ٔ ٙٛ,ٓ ٖٕ,ٓ ٕٗ,ٓ -ٕٔ,ٓ  -ٕ,ٓ -ٔٙ,ٓ 
ٕ ٙٛ,ٓ ٖٕ,ٓ ٖٕ,ٓ  -ٓٛ,ٓ -ٓٛ,ٓ -ٕٗ,ٓ 
ٖ ٙٙ,ٓ ٖٗ,ٓ ٕٓ,ٓ -ٔٙ,ٓ -ٓٛ,ٓ  -ٔٙ,ٓ 
ٗ ٚٓ,ٓ ٖٓ,ٓ ٖٙ,ٓ -ٕٗ,ٓ  -ٔٙ,ٓ -ٕ,ٓ 

  ٓ,ٕٓ ٓ,ٛٗ ٓ,ٕ٘ ٔ ٕس
ٕ ٗٗ,ٓ ٘ٙ,ٓ ٖٕ,ٓ 
ٖ ٗٗ,ٓ ٘ٙ,ٓ ٕٗ,ٓ 
ٗ ٙٓ,ٓ ٗٓ,ٓ ٖٕ,ٓ 

 ٓ,ٕٙ ٓ,ٔٚ ٓ,ٜٕ ٔ ٖس
  ٓ,ٕٓ   ٓ,ٛٙ ٓ,ٕٖ أ ٔ الكتابة

 ٓ,ٕ٘ ٓ,ٖٙ ٓ,ٖٚ ب
 ٓ,ٓٙ ٓ,ٕٕ ٓ,ٛٚ أ ٕ

 ٓ,ٖٓ ٓ,ٔٙ ٓ,ٜٖ ب
 ٓ,ٖٓ ٓ,ٕٔ ٓ,ٜٚ جػ

 ٓ,ٕٓ ٓ,ٖٗ ٓ,ٙٙ أ ٖ
 ٓ,ٕٗ ٓ,ٕٗ ٓ,ٙٚ ب

 ٓ,ٕٗ ٓ,ٕٗ ٓ,ٛ٘ أ ٗ
 ٓ,ٕٗ ٓ,ٛٗ ٓ,ٕ٘ ب
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ٕٓٙ 

 ٓ,ٕٓ ٓ,ٛٗ ٓ,ٕ٘ أ ٘
 ٓ,ٖٓ ٓ,ٕٔ ٓ,ٜٚ ب

 
 حصائي لميارتي التواصؿ المغوي)الدقة في القراءة والتحدث(التحميؿ الإ

 
 الدالة (T-testقيمة) المجموعة الدنيا المجموعة العميا ت الميارة

وسط 
 حسابي

انحراؼ 
 معياري

وسط 
 حسابي 

انحراؼ 
 معياري

 الجدولية المحسوبة

  ٘,ٜٖٖ ٓ,ٔٗ ٓ,ٛ ٓ,ٛ٘ ٔ,ٙ٘ ٔ الدقة
 

ٓٔ,ٕ 

 
ػػػػػػػة

ػػػػػػػػػػػػ
دالػػػ

 

ٕ ٙ,ٔ ٘,ٓ ٛ,ٓ ٘ٚ,ٓ ٕٖٚ,٘ 
ٖ ٙٗ,ٔ ٘ٙ,ٓ ٔ ٘ٚ,ٓ ٜٜٗ,ٖ 
ٗ ٗٗ,ٔ ٘ٔ,ٓ ٛ,ٓ ٘ٛ,ٓ ٔٙٙ,ٗ 
٘ ٕٛ,ٔ ٘ٗ,ٓ ٛٛ,ٓ ٙ,ٓ ٗٚٗ,ٕ 

 ٖ,ٕٙٚ ٓ,ٛٙ ٓ,ٗٛ  ٓ,ٛ٘ ٔ,ٕ٘ ٔ تحدثال
ٕ ٘ٙ,ٔ ٘ٛ,ٓ ٛٗ,ٓ ٙٛ,ٓ ٜٜٕ,ٖ 
ٖ ٖٙ,ٔ ٚ٘,ٓ ٛٛ,ٓ ٕٚ,ٓ ٕٛٛ,ٕ 
ٗ ٗٗ,ٔ ٙ٘,ٓ ٔ ٙٗ,ٓ ٗٓ,ٕ 
٘ ٕ٘,ٔ ٙ٘,ٓ ٓٛ,ٔ ٚٓ,ٓ ٕٜٗ,ٕ 
ٙ ٗٛ,ٔ ٘ٓ,ٓ ٓٛ,ٔ ٚ٘,ٓ ٔٛٚ,ٕ 
ٚ ٗٓ,ٔ ٘ٓ,ٓ ٓٗ,ٔ ٙٔ,ٓ ٕٛ,ٕ 
ٛ ٗٛ,ٔ ٘ٛ,ٓ ٔ ٚٓ,ٓ ٖٙٔ,ٕ 
ٜ ٖٙ,ٔ ٖٙ,ٓ ٛٛ,ٓ ٕٚ,ٓ ٗٛٗ,ٕ 

ٔٓ ٗٓ,ٔ ٙٗ,ٓ ٜٙ,ٓ ٖٚ,ٓ ٕٜٗ,ٕ 

 
 
 

 (18ملحق ) 
 درجات طالبات مجموعتي البحث في الاختبار البعدي لمتفكير الناقد 

 المجموعة التجريبية                                المجموعة الضابطة    
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ٕٓٚ 

 الدرجات ت الدرجات ت  الدرجات ت الدرجات ت
ٔ 
ٕ 
ٖ 
ٗ 
٘ 
ٙ 
ٚ 
ٛ 
ٜ 

ٔٓ 
ٔٔ 
ٕٔ 
ٖٔ 
ٔٗ 
ٔ٘ 

ٛٙ 
ٜ٘ 
ٙٚ 
٘٘ 
ٕٛ 
ٛٛ 
ٜٓ 
ٕٚ 
ٚٛ 
ٚ٘ 
ٖٛ 
ٜٓ 
ٖ٘ 
ٛ٘ 
ٜٔ 
 

ٔٙ 
ٔٚ 
ٔٛ 
ٜٔ 
ٕٓ 
ٕٔ 
ٕٕ 
ٕٖ 
ٕٗ 
ٕ٘ 
ٕٙ 
ٕٚ 
ٕٛ 
ٕٜ 
ٖٓ 

٘ٓ 
ٛٚ 
ٙٛ 
ٜٙ 
ٚ٘ 
ٙٚ 
ٜ٘ 
ٚٓ 
٘ٔ 
ٜٛ 
ٛ٘ 
ٙٗ 
ٛٚ 
ٜ٘ 
ٙٓ 

ٔ 
ٕ 
ٖ 
ٗ 
٘ 
ٙ 
ٚ 
ٛ 
ٜ 

ٔٓ 
ٔٔ 
ٕٔ 
ٖٔ 
ٔٗ 
ٔ٘ 

ٗٓ 
ٖ٘ 
ٕٗ 
ٗٓ 
ٕٚ 
٘ٓ 
ٚٔ 
ٜ٘ 
٘ٓ 
ٖٗ 
ٕ٘ 
ٗ٘ 
ٖٕ 
ٖٙ 
ٙٗ 

ٔٙ 
ٔٚ 
ٔٛ 
ٜٔ 
ٕٓ 
ٕٔ 
ٕٕ 
ٕٖ 
ٕٗ 
ٕ٘ 
ٕٙ 
ٕٚ 
ٕٛ 
ٕٜ 
ٖٓ 
ٖٔ 

ٚ٘ 
ٙ٘ 
٘ٛ 
ٗ٘ 
ٖ٘ 
ٚٙ 
٘ٚ 
٘ٔ 
ٖٖ 
ٗٚ 
ٚٔ 
ٙٛ 
ٗٓ 
ٕٗ 
ٖٔ 
ٜ٘ 

         ٓ٘,ٔٛالوسط الحسابي:                          ٘ٚ,ٖ٘الوسط الحسابي:
    ٗٔ,ٙٛالانحراؼ المعياري:                       ٖٔ,ٔٛالانحراؼ المعياري:

 
 

 
 (19لحق )الم

 درجات طالبات مجموعتي البحث في الاختبار البعدي لمتواصؿ المغوي 
 المجموعة الضابطة                  المجموعة التجريبية                
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ٕٓٛ 

 الدرجات ت الدرجات ت  الدرجات ت الدرجات ت
ٔ 
ٕ 
ٖ 
ٗ 
٘ 
ٙ 
ٚ 
ٛ 
ٜ 

ٔٓ 
ٔٔ 
ٕٔ 
ٖٔ 
ٔٗ 
ٔ٘ 

ٙٓ 
ٕٗ 
ٗٚ 
ٗٓ 
ٖٛ 
ٗٚ 
ٗٗ 
٘٘ 
ٗٔ 
ٖٗ 
ٗ٘ 
ٗٙ 
ٖٜ 
ٚٓ 
ٗ٘ 

ٔٙ 
ٔٚ 
ٔٛ 
ٜٔ 
ٕٓ 
ٕٔ 
ٕٕ 
ٕٖ 
ٕٗ 
ٕ٘ 
ٕٙ 
ٕٚ 
ٕٛ 
ٕٜ 
ٖٓ 

٘ٔ 
٘ٓ 
ٜٗ 
ٖٗ 
ٖ٘ 
ٗٛ 
ٖٓ 
٘ٙ 
٘ٚ 
ٚٗ 
ٖ٘ 
ٗ٘ 
ٗٚ 
ٗٓ 
٘ٓ 

ٔ 
ٕ 
ٖ 
ٗ 
٘ 
ٙ 
ٚ 
ٛ 
ٜ 

ٔٓ 
ٔٔ 
ٕٔ 
ٖٔ 
ٔٗ 
ٔ٘ 

ٖٖ 
ٗٔ 
ٗ٘ 
٘ٚ 
ٗٙ 
ٖٛ 
ٖ٘ 
ٗٔ 
ٗٗ 
ٖٗ 
ٖٗ 
ٗٚ 
ٖٙ 
ٜٗ 
ٗٓ 
 

ٔٙ 
ٔٚ 
ٔٛ 
ٜٔ 
ٕٓ 
ٕٔ 
ٕٕ 
ٕٖ 
ٕٗ 
ٕ٘ 
ٕٙ 
ٕٚ 
ٕٛ 
ٕٜ 
ٖٓ 
ٖٔ 

٘ٓ 
ٖٗ 
ٗٙ 
ٗ٘ 
ٗٙ 
ٖٚ 
ٖ٘ 
ٗ٘ 
ٖٜ 
ٖٙ 
ٗٚ 
ٗٓ 
ٕٗ 
ٖٛ 
ٗ٘ 
ٗٙ 

 ٕٗ,ٔٛالوسط الحسابي:                        ٚٗ,ٚٙالوسط الحسابي:
   ٘,ٜ٘:الانحراؼ المعياري                      ٜ,ٖٖي:الانحراؼ المعيار 
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